Il progetto IBI/BEI nella scuola primaria

Rapporto di monitoraggio

Progettazione, realizzazione, analisi dei dafi e produzione del Rapporto a cura del
“Gruppo di Monitoraggio del Progetto IBI/BEI”

(Dipartimento di Studi Linguistici e Culturali, Universita di Modena e Reggio Emilia)
composto da: Marina Bond, Silvia Cavalieri, Franca Poppi, Anna Stermieri

Con la consulenza di Gisella Langé

Universita di Modena e Reggio Emilia
Dipartimento di Studi Linguistici e Culturali SI(_




INDICE
Premessa

Sintesi del Monitoraggio del progetto IBI/BEI

1.1l progetto IBI/BEI nella scuola primaria: il contesto iniziale

2.1l progetto di monitoraggio

2.1. Obiettivi e campi di indagine

2.2. Metodi di raccolta dati: qualitativi e quaativi

2.3. Partecipanti

3. Analisi dei dati: Il questionario

3.1. Caratteristiche del docente BEI

3.2. La progettazione didattica

3.3. Le modalita di attuazione

3.4. La formazione: bisogni e richieste

4. Analisi dei dati :Interviste efocus group

4.1. Dirigenti

4.2. Genitori

4.3. Bambini

4.4. Insegnanti

5.Le competenze dei bambini:produzione scritta e ate
5.1. Livelli di competenza dei bambini

5.2. Punti di forza e punti di debolezza del pmihe emerge
5.3. Aree di indagine ulteriore

6.Conclusioni e sviluppi futuri

Allegato A: questionario

© Copyright 2014 British Council Italia, MIUR — DG per gli Ordinamenti Scolastici e per '’Autonomia Scolastica e Ufficio
Scolastico Regionale per la Lombardia - Gruppo di Monitoraggio del Progetto IBl/BE/ (UNIMORE)

11

12

12

13

19

19

19

26

32

45

52

52

58

59

60

62

62

62

65

66

67



Premessa

Se questo rapporto di monitoraggio vede la lucesilaeve alle competenze, all'impegno e alla
collaborazione di tutte le componenti coinvolte prelgetto: dagli enti che hanno manifestato lantlo
originaria di avviare il progetto (Ministero dellfiversita e della Ricerca, USR-Lombardia, British
Council Italia) alle scuole e ai loro insegnantiechanno accolto la sfida. Anche le azioni di
monitoraggio sono un impegno per coloro che le lgotm. In questo caso, in particolare, sono stati
coinvolti dirigenti, docenti, genitori e bambinhe ci hanno dedicato il loro tempo e hanno condivis
con noi le loro valutazioni dell’esperienza. Ungliaziamento particolare va agli insegnanti, matii d
quali hanno partecipato fattivamente e costrutteat® a questa indagine in tutte le sue fasi.
Auspichiamo che la relazione possa essere utidt@it gruppo di progetto e possa offrire spunti d
riflessione al mondo della Scuola in generale.

Gruppo di Monitoraggio UNIMORE
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Sintesi del rapporto

I1 Progetto IBI/BEI

Il progetto IBI/BEI (Insegnamento Bilingue lItalia / Bilingual Educatitialy) & un progetto pilota di
istruzione bilingue nato da un accordo tra il MIURirezione Generale per gli Ordinamenti e per I
Autonomia Scolastica, I'Ufficio Scolastico Regiangler la Lombardia e il British Council Italia. I
progetto si e rivolto alle classi della Scuola Rviia di sei Istituti scolastici della Lombardia dienno
aderito all'iniziativa (di durata quinquennale) Iaino scolastico 2010/2011 allanno scolastico
2014/2015.

L'istruzione bilingue prevede che una parte sigaifiva del curricolo sia insegnata in una lingua
straniera, che viene cosi appresa per “immersidhgfogetto pilota ha proposto un 25% del curricol

in lingua inglese, ovvero l'insegnamento di almene discipline da scegliere tra Arte e Immagine,
Geografia e Scienze. Le materie insegnate in limggiase offrono un monte ore settimanale che varia
da sei a sette ore, a discrezione di ciascuna dellele coinvolte, ed in ottemperanza al principio
dell’autonomia scolastica.

Il monitoraggio

L'azione compiuta ha inteso ottenere risposte tta ta parti interessate — dirigenti, docenti, ¢mmi
bambini — per verificare la rispondenza dell’intaia in merito a:

a) motivazione, atteggiamento e percezioni delle gaitivolte;

b) buone pratiche;

c) competenze acquisite degli alunni (in primo luogolingua inglese, ma anche a livello
disciplinare).

Gli strumenti utilizzati per raccogliere le informiani sono stati molteplici:

a) questionario, somministrato a 46 docenti, elaboatitbscopo di raccogliere dati preliminari
su motivazioni, modalita di progettazione e di iempentazione dell’esperienza, ed esigenze

formative;

b) interviste semi-strutturate ai sei dirigenti scttasielle scuole a cui il progetto e rivolto, a 17
docenti;

c) 12 focus groupcon un campione rappresentativo di bambini e diitge coinvolti nel
progetto;

d) analisi di un task comune che comprende: 10 regisini (per scuola) di ungicture
description 20 produzioni scritte (per scuola).

Analisi dei dati

* I questionari
Su 57 questionari ricevuti, solo 46 sono utilizzitifini dell'analisi descritta nelle pagine segtien
poiché 11 questionari si sono rivelati essere restirgenti.

* Il profilo del docente

Il primo passo é stato quello di tracciare un itkitdel docente IBI/BEI: dai dati emerge che ilcdate
IBI/BEI ha un’eta media da 46 a 55 anni (46%) ehanzianita di servizio media di 21-30 anni (24%).
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Piu della meta dei docenti rispondenti possieddauraa (54%), e per il 20% dei docenti si trattard
laurea in Lingue Straniere. La maggioranza (76%gspmle una certificazione per le competenze
linguistiche rilasciata da un Ente Certificatoregenerale la competenza certificata si attesthvelli

B1 o B2 (75%), mentre solamente il 25% degli insgginha certificazioni C1 o C2. In conformita con
le linee iniziali del progetto, che chiedevano aggiegnanti di non trasferirsi in altra sede panque
anni successivi all'inizio dell'esperienza, il dote IBI/BEI ha un alto grado di continuita sullassi,
come dichiarato dal 67% dei partecipanti al questii.

* L’esperienza IBI/BEI: la progettazione didattica e le modalita di attuazione

La progettazione didattica per la maggior parte svolta sulla base di incontri di programmazione
interni alla scuola (59%). | materiali utilizzatrso stati prevalentemente preparati dai singoledtg
che li hanno prodotti personalmente (25%) o insi@meolleghi di plesso/scuola (18%). | materiali
vengono frequentemente adattati dal singolo docg8@6) o insieme ai colleghi di plesso/scuola
(18%). Risultano invece piu limitati i casi di pedtpzione didattica basata sui materiali adaffét)(o
prodotti (7%) dal docente insieme al gruppo di ptagregionale. Ancora piu raro € lo scambio di
materiali tra docenti di scuole diverse (2%).

Le modalita piu utilizzate di apprendimento/insegeato risultano essere:

a) storytelling (76%);
b) role-play (65%);
c) ilavori di gruppo (63%).

Un indicatore positivo, anche se presente sold 5% dei casi é rappresentato dalle attivita forveati
e/o di scambio (prevalentemente con scuole ester&nfronto con docenti e studenti italiani o
stranieri, che favoriscono l'apertura alla interoaalizzazione.

* L’esperienza IBI/BEI: le ricadute

L'esperienza IBI/BEI, a giudizio dei docenti inteliati, ha avuto una positiva ricaduta sulle ailit
degli studenti e ha contribuito a migliorare lalifaadella didattica erogata in classe.

e Il ruolo della formazione: bisogni e richieste

L'introduzione del progetto IBI/BEI ha offerto usbmolo alla richiesta di formazione: si evidenzan
bisogni che riguardano principalmente la formazilimguistica, da un lato orientata alla didattiedla
specifico disciplinare (48%) e dall’'altro orientasdla gestione della classe IBI/BEI (37%). Si
riscontrano anche necessita di formazione sulleatitéddi verifica e valutazione (17%) mentre la
formazione sulla pianificazione e progettazionendieriali € una necessita evidenziata solo dal 15%
dei docenti.

¢ In sintesi

Le esperienze IBI/BEI documentate da questo rapgmmno fornito una spinta innovativa al processo
di apprendimento/ insegnamento, grazie alla maggattenzione dedicata alla progettazione delle
attivita didattiche in gruppotéan) e alle nuove modalita e tecniche di insegnameBtmo altresi
emerse alcune criticita: la difficolta di reperilei materiali per I'attuazione della progettaziéme
funzione delle reali esigenze didattiche, nonchdoite bisogno di sviluppare le competenze
linguistico-comunicative dei docenti.

In estrema sintesi, si puo affermare che l'intrashez della metodologia IBI/BEI nelle scuole pringari
ha favorito un ripensamento dell'intero procesdattico. E quindi necessario sostenere mediante
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attivita di sviluppo professionale gli insegnaotig sono i protagonisti di questo cambiamento.

Interviste e focus group

* Dirigenti

Il profilo delle esperienze IBI/BEI che emerge dafiterviste coi dirigenti mette a fuoco nuove sfed
opportunita su cui vale la pena di attirare I'atiene delle istituzioni, in una prospettiva di gvsbilita
del progetto e di una sua possibile estensiondtradsauole.

| dirigenti concordano nell'affermare che il prageBI/BEI si € rivelato in molti casi uno strumerdi
grande efficacia, capace\dilorizzare la scuolag di favorire un ripensamento dell'intera offelédie
scuole interessate, che si & spesso tradotto inacci@sciuta progettualitd o in un potenziamento
dell'inglese nelle classi non IBI/BEI. Tuttaviacahe criticita sono emerse, legate al reclutamdnto
docenti e supplenti che siano in possesso dellepet@nze richieste per questo progetto e alla
disponibilita degli assistenti di madrelingua assggdal Ministero.

Un altro nodo cruciale si & dimostrato quello addlborazione dmateriali didattici, che sono stati
appositamente realizzati dai docenti coinvolti @ gotrebbero essere opportunamente condivisi 0
pubblicati, nel contesto di iniziative di formazero aggiornamento rivolte a tutti i potenziali
interessati.

Il progetto ha superato — nella maggior parte deiesti — iniziali resistenze, diffidenze e timaaiativi

ai risultati di apprendimento nelle classi IBI/BElprogressi curricolari nelle varie discipline sono
comparabili a quelli delle classi non IBI/BEI a @edli tutti i dirigenti, mentre c’é@ anche chi ritee le
classi IBI/BEI piu flessibili e caratterizzate da tipo di apprendimento meglio capace di trasferire
conoscenze e competenze in modo trasversale. Pp&iméangono perplessita da parte di alcuni
docenti non IBI/BEI, € importante sensibilizzatietéro corpo docente ad intraprendere una pitu ampia
riflessione sull'innovazione e sulla valutaziondl@esperienze didattiche.

Cruciale ed estremamente urgente appare infirematdellacontinuita nel momento del passaggio
alla scuola media. Le proposte citate dai dirigdagate alle specificita dei singoli istituti, sodelle

piu varie e includono forme di potenziamento dediégnamento dell'inglese (anche extra-curricolare)
rivolte esplicitamente ai ragazzi che hanno pguteoi all'esperienza IBI/BEI, fino alla possibilith
proseguire in percorsi CLIL alla scuola media. @, sara compito del’lUSR — di concerto con i
dirigenti — enucleare le soluzioni possibili affiricsia possibile non vanificare i risultati ottenut

e Genitori

La maggior parte dei genitori ha scelto di iscrevepropri figli a una scuola coinvolta nel progett
IBI/BEI per contribuire alla loro apertura mentafernendo I'opportunita di entrare in contatto in
maniera precoce con la lingua inglese. | genitddrpellati hanno espresso generale soddisfazieine n
confronti dell'esperienza e hanno messo in luceralaspetti che saranno discussi piu in dettagllen
parti seguenti di questo rapporto.

Le preoccupazioni iniziali dei genitori che riguardavano:

a) il mancato apprendimento del lessico disciplinargaliano e una riduzione dei contenulti
appresi;

b) difficolta maggiori difficolta nello studio delle aterie in lingua;

c) il problema di seguire i figli nelle materie IBI/BE

d) l'adeguatezza della pronuncia della maestre italiane;

sono state fugate, ma hanno lasciato il postoaohaepreoccupazionisorte in itinereTUTTI i genitori
indicano infatti con forza il problema del raccomtm lascuola media gia sottolineato dai dirigenti.
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Alcuni genitori hanno messo in luce perplessitaiea:

a) mancata adozione di un approccio sistematico affgmamento della grammatica;

b) ridotto numero di materie di studio in lingua igala, con conseguente minor attitudine
all'articolazione di strutture argomentative iniaao;

¢) mancanza di un metodo di apprendimento orient&icsaldio individuale;

d) mancanza di libri di testo di riferimento in lingumglese;

e) mancanza di un approccio sistematico all’apprendimdel lessico disciplinare in lingua
italiana.

e Bambini

TUTTI i bambini sono consapevoli di far parte di piogetto pilota e sono entusiasti di fare questa
esperienza con l'inglese per cui si sentono “faatue avvantaggiati” rispetto ai bambini che nonso
inseriti nel progetto IBI/BEI.

Dalle parole dei bambini emerge che, nella totalgacasi, si denota una fodergiatra lalingua
inglese e la lingua italiana nelle spiegazioni@leflaestre.

Tra i tipi di attivita che i bambini consideranaipnemorabili/soddisfacenti troviamo:
a) perscienze

gli esperimenti;
la preparazione di cartelloni nei lavori di gruppo;
le canzoncine;

b) perliteracy:

lo story-telling;

la lettura di libricini;

la spiegazione della grammatica (che viene per@epine utile per “costruire le frasi”);

I'utilizzo di metodi interattivi quali fnatching cardse le “canzoncine per imparare le pronunce”;

C) pergeografia

le spiegazioni fatte coMS Power Point
la descrizione delle mappe;

d) perarte e immagine

la produzione di disegni;
le presentaziorS Power Poinb i cartelloni sulla vita e le tecniche dei pittor

Per quanto riguarda i compiti a casa tutti i barrddmo ragionevolmente autonomi e se hanno problemi
con la lingua utilizzano sia risorsa ling sia i dizionari cartacei.

* Insegnanti

La quasi totalita degli insegnanti intervistati ([{Segnanti su 17) ha evidenziato come motivazione
principale della scelta di adesione al progettdBEI:

a) l'opportunita di permettere ai propri alunni di &re in contatto con la lingua inglese in
maniera precoce e con una metodologia innovativa,
b) la propria crescita personale e professionale.

Per potenziare ulteriormente la loro formaziondp¢enti auspicano di potersi avvalere di corsi di
formazione professionale volti ad incrementar®te tompetenze in ambito disciplinare e relazianale
Per quanto riguarda la formazione metodologicacaasi di ordine prettamente teorico sarebbero
preferite attivita piu pratiche.
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Tutti gli insegnanti coinvolti dichiarano di avearobiato la loro metodologia di insegnamento
favorendo un approccio piu pratico e comunicatilte discipline (‘Learning by doin attraverso
I'utilizzo di:

a) esperimenti (per quanto riguarda scienze);

b) attivita di domanda/risposta;

c) utilizzo di mappe concettuali;

d) concretizzazione delle attivita attraverso la pmoioe di cartelloni, presentaziodiS

Power Pointecc. per le altre materie.

Tutti i docenti affermano di preparare matergdi hocritagliati sulle esigenze dei bambini, a volte
semplificati dal punto di vista linguistico, ma ndal punto di vista dei contenuti, prendendo spusgo
possibile, da materiali prodotti nelle scuole bmiteche.

Per potersi sentire maggiormente appoggiati e sStgdpayli insegnanti auspicano inoltre un maggiore
coordinamento tra tutte le scuole coinvolte, in mdd poter ricevere consigli e indicazioni condivis
collegialmente, in merito alla scelta dei contedigciplinari da presentare e le modalita piu appate
per farlo.

Tutti i docenti coinvolti dichiarano che la lorogmccupazione maggiore riguarda il futuro dei bambin
nel passaggio alla scuola media.

* Livelli di competenza dei bambini

Ai fini dell’analisi del livello di competenza lingstica dei bambini coinvolti nel progetto IBI/BE,
stato deciso di somministrare un task comune a TUfliTalunni delle classi 4° delle sei scuole
coinvolte nel progetto.

I docenti hanno selezionato, nell'ambito di ciascuola, le prove scritte di 20 alunni/alunne e le
(video)-registrazioni di 10 descrizioni orali. Leetta delle prove da inviare — tesa a selezionanesdi
fasce di competenze diverse — e stata solitamentivisa dai docenti con le singole classi, anciia s
base della disponibilita volontaria degli alunnssg é stata orientata a quella politica di inchusiche

ha caratterizzato il progetto e ha compreso pencahe alunni con bisogni educativi speciali (BES).

L'analisi dei lavori degli alunni, basata sui détori del Quadro Comune Europeo di Riferimento per
le lingue, permette di affermare che la produziseréta di oltre il 50% del campione ha messo telu
come essi siano capaci di comunicare in attivitdiei e abituali che richiedono un semplice scambi

di informazioni su argomenti familiari e comunisé@rendo anche qualche nota di caratterizzazione
personale. Eventuali errori formali non compromattdi norma la comprensibilita del messaggio. La
qualita della scrittura li qualifica pertanto piemente al livello A2 (ElementaM/aystaggsecondo la
scala globale del Quadro Comune Europeo di Rifarime

Anche in riferimento ai traguardi per lo sviluppiccdmpetenze individuati dalledicazioni nazionali
per il curricolo della scuola dell'infanzia e detimo ciclo d'istruzionedel 2012, la produzione scritta
analizzata nel campione sembra collocarsi ad wlldivsuperiore rispetto a quello normalmente
indicato per la quinta classe della scuola primargaabilita che emergono dallo studio del campione
sembrano infatti in linea con i traguardi individuper il termine della scuola secondaria di primo
grado.

* Punti di forza e punti di debolezza del profilo che emerge

Produzione scritta

Punti di forza. Un elemento importante delle produzioni scritte lianate € la presenza di
considerazioni personali nella caratterizzaziorseditiva della immagine e del processo illustr&o.
tratta di un elemento che rientra nella fasciagtiai dei sotto-descrittori del livello A2.
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Si e rilevata inoltre la tendenza da parte degihiai ad utilizzare i supporti visivi non con firtali
meramente decorative, ma per meglio illustrareol@oscenze disciplinari acquisite, con l'intento di
riassumere o di esemplificare un processo

La produzione rivela anche tracce di creativitguiistica, che si esplicita, ad esempio, nella ¢osaz

di parole, ottenute togliendo la parte vocalicaléndal termine italiano corrispondente, ad esempio
versantper litaliano "versante". Queste forme di cragigono comunque fondamentali nel processo
di acquisizione/ apprendimento di una lingua.

In generale, si apprezza la capacita da partettiliincluse le fasce piu deboli) di elaborare astbd
caratterizzato da elementi di coesione, che viasicarata da semplici connettivi e da sequenze
articolate tematicamente.

Per quanto riguarda I'apprendimento dentenuti disciplinari, occorre sottolineare che la produzione
scritta degli alunni denota una buona padronanzeotéenuti disciplinari tipici della disciplina ggtto
della prova scritta, ovvero la Geografia.

Punti di debolezza. Passando in rassegna le produzioni scritte daginaki sono evidenziati fenomeni
di:

a) generalizzazioneovvero la tendenza ad adottare un’unica formbaler per tutte le persone,
che ha come conseguenza I'omissione della marcarsla terza persona singolare siehple
present(presente indicativo), ad esempio itheé magma push up”

b) ipercorrezione, ovvero la tendenza ad applicare un grado di ttemea addirittura superiore a
quella richiesta, che nel campione si esplicitsatito nella presenza della marca ‘s’ anche con
soggetti plurali o nella forma base del verbo {&sside this there is magma that can erupts on
the earth’s crust called lavg!

c) deviazioni ortografiche legate ad una scrittura che si ispira alla vestetica dei termini.

Occorre pero ricordare che si tratta in tutti iichsegnali di un positivo processo di (ri-)elatzione
dei dati linguistici a cui gli alunni sono esposti.

Produzione orale

Anche in occasione della produzione orale gli allr@amno dato prova di essere in grado di usare una
serie di espressioni e frasi per descrivemmn parole semplici, ma anche con termini piinitdc- |
contenuti disciplinari collegati allimmagine cheowévano illustrare. Hanno dunque dimostrato
chiaramente di saper “descrivere luoghi e prockessiliari utilizzando parole e frasi gia incontrate
ascoltando e/o leggendo” (dai traguardi propogtilgermine della scuola secondaria di primo grado
nelleIndicazioni Nazional)i

Alcuni docenti hanno articolato la prova come ssséoun’interazione, mentre altri hanno richiesto un
monologo. Le proposte interattive hanno anche ratustta capacita di collegarsi agli interventi
dell'interlocutore. Nella maggioranza dei casi gpaguto notare come in occasione dell’esposizione
orale siano stati in parte riproposti i contenbigé @rano gia stati veicolati a mezzo della provitac

Punti di forza. In generale gli alunni hanno dimostrato di possedieicapacita di pronunciare i suoni
della lingua inglese in modo assolutamente corexdtaccurato.

Le produzioni sono state per lo piu caratterize@en discreto grado di scorrevolezza e da espressi
e frasi adatte alla situazione, con una diffusavgdenza della scorrevolezza sull’accuratezza: il
morfema flessionale della terza persona singotat@sempio, € a volte omesso.

Anche bambini con bisogni educativi speciali (BEH&Nnno partecipato e sono stati in grado di
esprimersi in modo comprensibile, descrivendo brerge e in modo sintetico I'immagine utilizzata
come stimolo.

Tutti gli alunni hanno dimostrato di essere in pss® di una buona padronanza dentenuti
disciplinari.
Punti di debolezza. Nell’'esposizione orale si riscontra, con una maggfoequenza rispetto alle prove
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scritte, una certa ripetitivita nelle presentaziamin limitati tentativi di personalizzazione. Tauia,
solamente nei campioni scelti per esemplificaggteve piu deboli 'esposizione orale &€ apparsaain p
meccanica, quasi fosse frutto di una sorta di tdpme recitata" di contenuti precedentemente
memorizzati.

Aree di indagine ulteriore

E’ importante e necessario riflettere su come nategla scioltezza espositiva con la correttezza
formale, introducendo elementi di consapevolezzmuiistica, con particolare riferimento alla
strutturazione delle frasi.

e (Considerazioni finali

Ai fini della sostenibilita del progetto, e di usaa estensione, due risultano essere i nodi central

1) dare continuita all’esperienza in un curricolo ieate, individuando una rosa di
soluzioni possibili;

2) valorizzare le competenze dei docenti, sostenenitlpeecorso di formazione
continua.
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1. Il progetto IBI/BEI nella scuola primaria: il contesto
iniziale

Il progetto IBI/BEI (Insegnamento Bilingue Italia nella scuola primdrgilingual Education Italy}e

un progetto pilota di istruzione bilingue nato daaccordo tra il MIUR - Direzione Generale per gli
Ordinamenti e per I’Autonomia Scolastica, I'UfficGzolastico Regionale dellambardia e il British
Council Italia. | responsabili ufficiali del Progetsono per I'lspettrice Gisella Langé (per MIUR e
USR-Lombardia, con la collaborazione di Robertalieag e Enrica Dozio) e Catherine Shaw (British
Council Italia).

Il progetto si e rivolto alle classi della Scuolankaria di sei Istituti scolastici della Lombardiae
hanno aderito all'iniziativa (di durata quinquerg)adall’anno scolastico 2010/2011 all'anno scaasti
2014/2015:

a) Istituto Comprensivo Corni Lora Lipomo, (Como);

b) Istituto Comprensivo Fermi (Villasanta, Monza Bdaiyr

c) lIstituto Comprensivo Ciresola (Milano);

d) Istituto Comprensivo Diaz (Milano);

e) lIstituto Comprensivo via Cialdini Meda (Meda, Mor&aanza);
f) Istituto Comprensivo Copernico (Corsico, Milano).

L'insegnamento bilingue precoce prevede che una gagnificativa del curricolo sia insegnata in una
lingua straniera che viene cosi appresa per “imiomes Nello specifico del progetto pilota, che air
ad implementare un 25% del curricolo in lingua &g, I'intero insegnamento previsto per almeno due
discipline a scelta tra Arte e Immagine, GeograigScienze e tenuto in lingua inglese, oltre
naturalmente all'insegnamento di linguigetacy).

Obiettivo del progetto & quello di consentire agllinni di acquisire le competenze disciplinari
attraverso il potenziamento e innalzamento deliéitabinguistiche comunicative, richieste da un
mondo del lavoro sempre piu globalizzato e intdurale. Il progetto intende valorizzare e sostenere
l'apprendimento della lingua inglese nelle scutdéat italiane e le buone pratiche in esse giaqmé.

Il progetto IBI/BEI nasce sulla scia dell'esperiaiilingual Schools, Spain realizzata in Spagna dal
British Council e dal Ministero spagnolo con ottimgultati in un numero consistente di scuole
spagnole: 43 nel progetto pilota iniziale, circa® 2 oggi. Al termine della scuola secondaria, gli
studenti arrivano a sostenere il GC&keeral Certificate of Secondary Educa)ioelle materie che
scelgono di fare in inglese. Il progetto spagn@alimostrato chiaramente che si tratta di una fatima
istruzione di estremo interesse, capace di offairdbambini una possibilitd di acquisire vantaggi
evidenti in termini di sviluppo linguistico, intarturale, sociale, cognitivo e personale.

La decisione del British Council di promuovere Betuale introduzione dell’educazione bilingue in
altri paesi ha raccolto l'interesse italiano. |l i4itero dell'lstruzione e diverse Autoritd Regianal
hanno determinato I'approvazione di uBtudio di Fattibilita per I'ltalia (finanziato dal British
Council), che ha interessato diverse regioni itedieLombardia, Sardegna, Umbria) e si &€ concluko ne
2009. Lo studio ha fornito una valutazione inizisdemerito alla fattibilita dell'introduzione della
metodologia nelle scuole primarie pubbliche itadiaimdividuando fattori rilevanti, aree di inter¢en
tempistica, il campo d’azione ed i preparativi rssegi. Le scuole coinvolte dallo studio hanno
dimostrato di avere sia la volonta che la capalithare I'avvio ad un progetto di istruzione bilieg

Il Progetto IBI/BEI ha preso avvio in Lombardia netse di aprile 2010 con un percorstodinazione

per i docenti coinvolti in modalitablended(parte in presenza e padg line). La formazione é stata
condotta sui testi dei maggiori specialisti delpagpccio metodologico interdisciplinare noto in ial
con l'acronimo CLIL Content and Language Integrated Learningsegnamento integrato di abilita
linguistiche e contenuti disciplinari veicolati perezzo di una lingua seconda o straniera) e con la
presentazione di attivita gia sperimentate.

Il punto di riferimento e ldetteratura costruttivista, secondo la quale il bambino é responsabile del
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proprio apprendimento e apprende solo se e motieathinsegnante € solo un ‘facilitatore’
dell’apprendimento. L'insegnante non semplificaohtenuto ma le scelte linguistiche, sostenendo e
incoraggiando il bambino nello studio attraverso approccio cross-curricolare, con attivita di
osservazione, di laboratorio, di drammatizzazi@eto che uno degli obiettivi principali del Progeét

la preparazione per affrontare le sfide del mondobaje, vengono presentate attivita di
problem-solvingche garantiscono ampie possibilita di integran@gosoenze e capacita nell’ambito di
piu aree curriculari.

Lo studente impara ad usare la lingua inglese gauaicare. Invece di posporre I'introduzione della
lettura e della scrittura in inglese al 3° 0 4° @mella scuola primaria, i bambini utilizzano tuliée
abilita linguistiche (ascolto, parlato/interazioletura e scrittura) sia in inglese sia in lingiagiana fin
dall'inizio.

La specificita del progetto bilingue presupponeimportante investimento in termini di ricerca,
selezione, preparazione e didatticizzazionemditeriali autentici, determinata dalla mancanza di
materiali didattici predisposti per la fascia di eei bambini con i quali si andra ad operare.

L'insegnamento bilingue richiede I'impiego di huavetodologiedidattiche e strategie di intervento
basate soprattutto sulle pit nuove tecniche diampmento. | principi sono quelli dell'apprendiment
cooperativo e dgbeer tutoring(in cui gli studenti lavorano in piccoli gruppirmpeggiungere obiettivi
comuni, imparando anche dai loro pari), Belrning by doingapprendimento attraverso il fare, con
attivita laboratoriali) e deTotal Physical Respongapproccio di matrice umanistico-affettiva, basato
sull’accoppiamento parola-azione), a cui si affeno uso didattico di storie in attivitagtory-telling.

Le scelte metodologiche si realizzano con l'ausidl@ piu modernimezzi multimediali (computer,
Lavagna Multimediale Interattiva). Altra caratt¢idga fondamentale del progetto e la presentaziehe d
programmalolly Phonics da anni parte integrante del British Nationalr@wfum, un programma che
awvia i bambini all'apprendimento della letturaedld scrittura attraverso I'impiego di canzoni atsie

a movimenti collegati ai 42 suoni della lingua iegg.

Alcune aree di intervento si sono poste come paioe fin dai primi documenti di progetto. Le sogiol
aderenti sono state invitate fin da principio a siderare la necessita di dacentinuita alla
sperimentazione e a partecipare alla dimensioeenationale del progetto, elaborando e mantenendo
rapporti con scuole partner di altri paesifaanazione, anche continua, degli insegnanti & stata subito
considerata area di intervento prioritaria: cagaabnoscenze e impegno professionale dei Dirigenti
Scolastici e degli insegnanti si sono rivelati ed@thdeterminanti.

2. Il progetto di Monitoraggio: Strumenti e partecipanti

2.1. Obiettivi e campi di indagine

L’azione di monitoraggio si € proposta di rilevéwestato dell’arte dell’implementazione del progett
IBI/BEI, considerando attentamente motivazioni ecpeioni dei partecipanti, nhonché obiettivi
raggiunti e aree che i partecipanti ritengono nearés sviluppare ulteriormente. Ci si € posti nella
prospettiva di fornire un quadro del progetto chiesentisse al progetto di andare oltre una “coadei

di progetto speciale”, diventando strumento per wftessione sull'apprendimento per “immersione”
nel contesto delle scuole statali, come componeurtécolare e modalita operativa potenzialmente a
disposizione di tutte le scuole che desiderinotadot

L’azione compiuta ha inteso ottenere risposte tte te parti interessate — dirigenti, docenti, gemi
famiglie — per verificare la rispondenza dell'iritiva in merito a:

a) motivazione edatteggiamentodi alunni, personale e genitori:
- quali fattori hanno influenzato la motivazione/ mantivazione degli insegnanti?
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quali fattori hanno influenzato la motivazione/ rmaotivazione dei genitori?
quali fattori hanno influenzato la motivazione/ mantivazione degli alunni?
quali contatti tra genitori, alunni e personale?

guanto i genitori sono informati e pronti a sostertale iniziativa?

b) buone pratiche

- come sono organizzate le lezioni che utilizzdimglese come lingua veicolare? Quali

discipline e per quante ore settimanali?

- e emersa la necessita di semplificare i contenuthd specifica area disciplinare per
poterla insegnare in lingua inglese? Sono statafisobiettivi chiari da parte degl
insegnanti sia per quanto riguarda i contenutiplisari, sia quelli linguistici? C'é una
delle due componenti che prevale sull’altra?

- quali sono le indicazioni metodologiche e gli ammigpiu utili? Cosa cambia nella
didattica disciplinare e linguistica in un programiB|/BEI?

- quale livello di competenza linguistica degli insagti si € definito? Quali risorse sono
gia disponibili e quali devono invece essere indtta] in termini di: formazione e
sviluppo professionale per gli insegnanti e i éirig superiori?

0 tempo assegnato per la formazione degli insegaantiirigenti;

corsi di formazione iniziale sia teorici sia pratic

formazione in inglese per materie specifiche ellBE&l in particolare;

elaborazione di materiadid hoc,

conoscenza e osservazione sul campo dell’espersgazmola;

modalita organizzative;

utilizzo di risorse ICT;

laboratori e spazi dedicati;

0 tutoraggio di lingua inglese per gli insegnanticgakizzati;

- quali rapporti, ove esistenti, sono gia in essereditre scuole coinvolte in progetti di
insegnamento bilingue? Quali rapporti, ove esigta&mino gia in essere con scuole
all'estero?

- passaggio alla Scuola Media: continuita e strungirdoordinamento;

O O0OO0OO0OO0OO0OO0o

C) competenzeacquisite degli alunni:

- confronto tra la produzione parlata e scritta @mnbini inseriti in programmi IBI/BEI
o non IBI/BEI,

- quali i livelli di competenza disciplinare raggiumagli alunni IBI/BEI in Inglese/
Italiano e altre aree disciplinari (scienze, gebigraarte e immagine) rispetto agli
studenti non IBI/BEI?

2.2. Metodi di raccolta dati: qualitativi e quantitativi

Gli strumenti utilizzati per raccogliere le informani sono stati molteplici. Da un lato abbiamo
utilizzato un questionario rivolto a tutti i doceobinvolti nell’esperienza; dall’altro abbiamo Bato a
strumenti di indagine qualitativa, per approfondiretivazioni e percezioni di tutti i dirigenti e dn
campione di docenti e bambini, utilizzando sia rvitde semi-strutturate siocus group Le
competenze dei bambini, infine, sono state valwatihe proponendo agli insegnanti delle sei scuole
un task comune di produzione scritta e orale eoglmndo un campione di registrazioni orali e testi
scritti, per valutare il livello e la qualita ded®mpetenze acquisite dai bambini.

Di seguito sono riportate le fasi della realizzagialel monitoraggio, che si e svolto tra I'inizio d
gennaio e la fine di marzo:

a) Elaborazione questionario da parte del Gruppo cefRae UNIMORE;
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b) Validazione del questionario in un incontro pretfianie con i referenti di progetto delle sei
scuole;

c) Implementazione del questionario a cura del MIUR,;

d) Interviste con i dirigenti;

e) Analisi dei dati raccolti attraverso il questiomatri

f) Interviste ai docenti Bocus group

g) Inizio raccolta del task comune da parte delle lscuo

Il presente rapporto illustra i risultati delle dige forme di indagine, che puntano a delinearetinmea
caratterizzazione dell’esperienza IBI/BEI, delle sandalita di attuazione e delle ricadute che lcav
Nella definizione degli aspetti da analizzare, sstadi presi in considerazione il contesto, le cziodi

e le modalita attuative, nonché i risultati in tarndi impatto e ricadute. Il monitoraggio non sesolo

a fare una fotografia di cid che é stato fatto préni quattro anni della introduzione del progetto
IBI/BEI nelle sei scuole della Lombardia, ma seanehe a facilitare l'analisi dell'impatto del preige

e delle sue criticita.

Molte potrebbero essere le domande, sia sugli tagpettestuali, sia sui risultati. In questa indegi
iniziale abbiamo considerato elementi "fondamehtéi caratteristiche dei docenti che hanno
partecipato a questa prima fase di attuazioneadatteristiche della progettazione didattica eimpr
risultati in termini di ricaduta sulla didatticasalle competenze dei bambini.

2.2.1.11 questionario

Il questionario, elaborato dal gruppo di ricerchesbase del questionario prodotto dal Ministerolpe
valutazione dell'esperienza CLIL nelle scuole selzuie, e validato con i docenti referenti di ciastu
scuola coinvolta, € stato implementato a cura delidtéro (su piattaformeéSurvey Monkeye
somministrato a tutti i docenti coinvolti nel praigelBI/BEI.

Gli obiettivi dell'indagine puntavano ad acquisinéormazioni relative alle modalita e alle strategi
utilizzate dai docenti, nonché allo stato di impéstazione del progetto. La compilazione del

questionario & stata esclusivamente a cura di diocemvolti nel progetto regionale nell'a.s.
2013/2014.

Il questionario é riportato all’Allegato A.

La prima sezione comprende i dati anagrafici dllaola e del docente, nonché indirizzi di contatto.
sezione anagrafica comprende anche dati relativi a:

a) fasce d'eta;

b) anzianita di servizio;

c) titolo di studio;

d) certificazione per le competenze linguistiche diag da un Ente certificatore;

e) abilitazione allinsegnamento L2;

f) titoli per 'insegnamento della lingua inglese aedktuola primaria;

g) certificati/diplomi per le competenze metodologichktive all’insegnamento bilingue;
h) iniziative di formazione sulla metodologia per $egnamento bilingue.

Questa € seguita anche da una sezione gaittacipazione al progetto nei diversi anni, in modo da
poter tracciare quanti docenti hanno partecipataiversi anni e quali materie sono state coinyolte
con che schema orario, con quali modalita di cosgnea, in quante classi e con quale continuita sull
classi.

A queste prime sezioni si collegano anche alcumeathale sulle percezioni relative alle ragioni della
scelta del progetto da parte denitori e alle loro eventuali preoccupazioni.

La sezione sulldormazione comprende una valutazione tanto del percorso rindaione seguito
all'interno del progetto IBI/BEI, quanto del coftito che I'osservazione fornita dal British Council
porta alla crescita personale del docente.
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Una sezione centrale del questionario era rivdleapaogettazione dei corsi, per valutare la natura
collegiale del lavoro, il ruolo rivestito dai diwerattori in questa fase e le problematiche retagifa
elaborazione dei materiali.

A guesta si lega la sezione piu ampia, quella selldizzazionee verifica dell’esperienza, tesa ad
individuare il tipo di attivita proposte agli studg le abilita linguistico-comunicative che l'esigmza
ha mirato a sviluppare e &bilita disciplinari che ha privilegiato, nonché le prahkgiche legate alla
verifica di contenuti e abilita integrate ed evatitpunti di forza o di debolezza individuati neléao
esperienza.

Altri nodi importanti su cui i docenti hanno unagpettiva privilegiata sono:

a) quello delle eventuali differenze riscontrate ftassi IBI/BEI e non IBI/BEI a livello di
conoscenze, abilith o consapevolezza;

b) |’ eventuale contributo emerso dal coinvolgimento dgminitori nella valutazione
dell'esperienza.

La sezione sull'impatto della metodologia IBI/BE &splorato le percezioni degli insegnanti in roerit
al grado in cui la metodologia puo aver:

a) modificato ed eventualmente migliorato la prasdattica quotidiana;

b) raggiunto gli obiettivi prefissati, portando a fisiti positivi nelle competenze linguistiche,
disciplinari e trasversali,

c) eventualmente sviluppato abilita di comunicaziongterculturale, interesse per |l
multilinguismo e multiculturalismo, aumentando l@tmazione degli alunni nei confronti
dell'apprendimento o il loro interesse per la lingula materia.

Si é valutato anche fino a che punto i docenti nedib progetto come una opportunita concreta per
studiare il medesimo contenuto da diverse prosgettntegrare le materie invece che metterle in
competizione, diversificare i metodi e le pratichelasse, e in buona sostanza, quali siano l@emagi
fondamentali per una scelta IBI/BEI sulla basealkgto esperienza.

Nella sezione finale si raccolgono in particolanesiderazioni conclusive e suggerimenti in merito a

a) il ruolo del collegio docenti e del contesto scelpii ampio;
b) le esigenze formative prioritarie.

2.2.2. Interviste e focus group

Il monitoraggio ha compreso:

a) Interviste ai sei dirigenti scolastici delle scualeui il progetto é rivolto;

b) Intervistefocus groupa 12 docenti coinvolti (2 per ciascuna scuola);

c) Focus groupcon gruppi di 4-6 bambini per scuola;

d) Focus groupcon gruppi di 4-6 genitori di bambini che frequeed le scuole coinvolte nel
progetto.

Nell'ambito della prima fase del monitoraggio debéetto IBI/BEI si sono svolte le interviste ai sei
dirigenti scolastici delle scuole coinvolte nel getto. Ai dirigenti & stata proposta un’intervista
semi-strutturata in occasione della quale essivpoie rispondere liberamente alle domande aperte
fornendo commenti, eventuali collegamenti e/o natgiuntive. La traccia dell'intervista viene
riportata di seguito:

Format Intervista Docenti

a) Scelta di adesione al progetto: Le motivazioni;
b) Il modello organizzativo:
- specialisti IBI/BEI o docenti specializzati;

- discipline coinvolte;
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- Rapporti con altre scuole IBI/BEI in Italia e afitero;
¢) Piano di formazione dei docenti:

- Formazione iniziale (a cura del British Counciliige/o del Ministero);

- Formazione annuale a giugno e settembre;

- Formazione in itinere (presenza per 12 ore set@ah un assistente linguistico
inviato dal Ministero);

- Corsi di formazione linguistica offerti dalla scapl

- Seminari di formazione tenuti da Catherine Shaviti@r Council Italia);

d) Classi IBI/BEI e non IBI/BEI:

- Omogeneita nella progressione della programmazione;
- Latteggiamento dei docenti non IBI/BEI nei conftiohell'iniziativa,

e) Riflessioni sugli sviluppi futuri.

Nella terza parte del monitoraggio, dopo aver samstrato il questionario ai docenti, si sono svblti
focus groupcon insegnanti, genitori e bambini in ciascunaledaicuole aderenti al progetto.
Precedentemente faicus group e stata fornita alle scuole una traccia purameseenplificativa delle
domande per meglio gestire sia la discussione delatiche fondamentali, sia la scelta dei
partecipanti.

Il focus groupcon le tre categorie individuate si € svolto séttona di attivita semi-strutturata in cui
docenti, genitori e bambini potevano rispondereriimente alle domande aperte fornendo commenti,
eventuali collegamenti e/o note aggiuntive. Ciadoens grougha avuto una durata di circa 90 minuti
ed e stato dedicato il medesimo tempo agli incastri i tre gruppi individuati per ciascun istituto,
ovvero bambini, genitori e insegnanti.

Si é deciso di coinvolgere nieicus grouppreferibilmente docenti, genitori e bambini dell@ssi 4° che
hanno quindi partecipato al progetto per primi. Qguippo € stato selezionato dagli insegnanti con
criteri di selezione a loro discrezione e i treppiper ciascuna scuola si sono alla fine comulbgtie
bambini IBI/BEI; 4-6 genitori; 2-3 insegnanti. Leésdussione durantefibcus groupe stata registrata in
formato audio, previa autorizzazione dei partedipanel caso dei minori, dei loro genitori.

La traccia delle domande guida rivolte durarfteus groupcon i tre gruppi individuati viene riportata
di seguito.

Focus group Genitori

a) Pensando al momento in cui, dovendo iscrivere gdiglio a scuola, avete scelto il progetto
IBI/BEI, quali sono state le motivazioni\aspettatthe vi hanno fatto preferire questo tipo di
curricolo rispetto a quello ‘tradizionale’?

b) Quali, se ci sono state, erano le vostre preocdénipianiziali? Si sono risolte nel tempo? Ne
sono sorte di nuove?

c) Pensando all' esperienza dei vostri figli, quadintfichereste come punti di forza e punti di
debolezza nel progetto IBI/BEI?

d) Durante questi anni, come siete stati coinvoltiprebetto in quanto genitori degli alunni?
Quale ritenete sia stato il contributo emerso datrno coinvolgimento?

Focus group Insegnanti

a) Pensando al momento in cui avete aderito al progii/BEIl, quali sono state le
motivazioni\aspettative che vi hanno spinto a farf@uali, se ci sono state, erano le vostre
preoccupazioni iniziali? Si sono risolte nel temp&?sono sorte di nuove?

b) Pensando all' esperienza di questi 4 anni, quéficdita avete incontrato? Quali invece gli
stimoli positivi a proseguire? Durante questi agoine si € sviluppato e intessuto il rapporto
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con i genitori degli alunni? Con i colleghi? Condiigenza scolastica? Con altre scuole in
Italia e all’estero?

c) Che cosa e cambiato nel suo modo di organizzatezieni, con I'adesione al progetto
IBI/BEI? Quali ritiene possano essere individuadime le indicazioni metodologiche e gli
approcci piu utili?

d) Ha mai sentito la necessita di semplificare i coatedi una specifica area disciplinare per
poterla insegnare in lingua inglese? Ha fissatettii chiari per quanto riguarda i contenuti
disciplinari e linguistici? Ritiene di averli raggiti? Oppure c’e stato uno dei due ambiti che ha
prevalso sull'altro?

e) Quali risorse erano gia disponibili e quali soratesintrodotte per la formazione e lo sviluppo
professionale suo e dei colleghi coinvolti nel mitg? Ritiene di avere ricevuto sufficienti
input in merito alla formazione in lingua ingleser pdiscipline specifiche e per Bl in
particolare? Ha potuto utilizzare materiali gia ngroo li ha dovuto realizzare ad hoc? Ha
utilizzato le nuove tecnologie?

Focus group bambini

a) Sapete che la vostra classe fa parte di un progkécsi chiama IBI/BEI? Sapete cosa vuol
dire?

b) Descriviamo le attivita che fate in classe. Immatgnche io non sappia proprio niente di
quello che si fa: me lo raccontate? Mi fate degdirepi di attivita che fate in classe?

c) Pensiamo alle materie che fate in inglese: mitd#eose che avete imparato a fare in inglese
per geografia/ scienze/ arte.

d) Mi dite anche tre cose che avete imparato a faitaliano nelle altre materie?

e) Quali attivita preferite nelle materie che faterniglese? Ognuno ne pensa almeno tre.

f) Quali attivita invece non vi piacciono, sempre glie dovete fare in inglese? Ognuno ne
pensa almeno due.

2.2.3. Task di produzione orale e scritta: per un’analisi delle competenze

Per una analisi del livello di competenza lingestiei discenti coinvolti nel progetto IBI/BEI. &a®
deciso di somministrare un task comune a TUT Talginni delle classi 4° delle sei scuole coinvoklé n
progetto.

Il task comune é stato elaborato con la collaborezidei docenti referenti delle scuole del progetto
pilota. Si e definito di raccogliere :

a) un esempio di produzione scritta, coordinata frscleole, per costituire un campione di 20
produzioni scritte per scuola;

b) la registrazione di ungicture descriptiohorale, coordinata fra le scuole, e che evidenzi
un obiettivo specifico, ad esempio: descrivere natgsso (10 registrazioni per scuola).

| dati raccolti in questa sede sono stati funziom@&luna misurazione preliminare dei risultati canasti

in merito alla lingua inglese. Poiché l'obiettiv@ldprocesso di monitoraggio era quello di poter
prendere visione delle prove rappresentative delli medio di competenza dei bambini, includendo
magari anche punte di eccellenza e debolezza,t@ cfigesto ai docenti coinvolti di selezionare,
nell’ambito di ciascuna scuola prove scritte di 20 alunni/alunne e 10 (video-ggistrazioni di
descrizioni orali, rappresentativi delle diverse fasce di competenze

* PROVA SCRITTA
Nello specifico della prova scritta, & stato scéitgomento "montagne”.

Si é ritenuto utile prendere I'avvio da un’immagiper poi articolare il task in piu parti, rivolggmagl|i
alunni alcune domande/stimolo, evidenziate neljpuia 1.
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Written Task

Look at the picture and describe what you see. For example, you can write about:
- the origins of mountains;

- the types of mountains you know;

- any special type of mountain;

- the animals and plants you can find in the mountains.

Figural Prova scritta

PROVA ORALE

Per la prova orale si € deciso di scegliere un’igimache potesse permettere ai bambini di artiedéar
descrizione di un processo, anziché semplicemémitatsi ad una mera elencazione di termini e
definizioni. Per questo motivo € stata individuditamagine riportata qui di seguito, che poteva
permettere di parlare delle fonti d'acqua collegditemontagna e al clima, in modo da poter acaenna
al ciclo dell'acqua, ecc. Poiché si riteneva palesdhe una descrizione completamente libera,aldiv
orale, senza rendere esplicita in modo piu 0 metico&ato la richiesta, potesse inibire la rispadita
alcuni alunni, si & deciso di fornire ai bambinowstimolo visivo, corredato da alcune domande iteser
nella schedaSpoken Taskiportata sotto (Figura 2).

Spoken Task

Look at the picture and describe what you see. For example, you can talk about:
- where the water you can see in the picture comes from

- where it goes

- the important role this water plays in our daily lives

Figura 2 Prova orale

. ]
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2.3. Partecipanti

Il monitoraggio ha coinvolto tutte le scuole dedbgetto (cfr. elenco in sezione 1). Il campioneatdicde
offre uno spaccato di realta diverse che compremdinil capoluogo, con aree pit 0 meno centrali, s
I'area della Brianza, fino a Como. Da un puntoidiarsociale ed economico, si tratta di realtaevari
proprio per questo utili a valutare anche il gratiapprezzamento e coinvolgimento del contesto
famigliare e cittadino nei diversi casi. In totaleno stati coinvolti:

a) nella risposta ai questionari: 46 maestri IBI/BEI;
b) neifocus groupo nelle interviste: sei dirigenti, 17 docenti, B&mbini e 38 genitori;
c) neitask: tutti i bambini delle classi 4°.

3. Analisi dei dati: il Questionario

Per la raccolta delle informazioni e delle espamesvolte nei primi quattro anni scolastici di
applicazione dell’esperienza (dal 2010 al 2014}aéospredisposto un apposito questionario (Vedi
Appendice - Allegato A), articolato sulla base deléguente struttura:

a) dati relativi al docente e competenze metodologiBWVSEI;

b) attivazione e realizzazione dell'esperienza IBI/BEI

C) progettazione esperienza IBI/BEI nei quattro d.sf@fimento e verifica dell'esperienza;
d) impatto del progetto IBI/BEI;

e) considerazioni finali e suggerimenti.

Il questionario — ispirato a quello che il MIUR tikeato per la valutazione dell'esperienza CLIL @ell
scuole secondarie — é stato predisposto onlinedorda rendere piu efficiente sia la compilaziie,
la successiva elaborazione delle risposte. Il quetio mira a raccogliere le informazioni necesgsar
per impostare un'analisi delle caratteristiche aafiche, dei percorsi di studio, delle scelte
motivazionali, didattiche e organizzative, dellpettative e atteggiamenti dei docenti IBI/BEI.

Potevano rispondere al questionario i docenti @mnb preso parte all'esperienza IBI/BEI nei quattro
anni scolastici di riferimento. La raccolta datliecarattere retrospettivo, perché raccoglie infazioni
relative agli anni precedenti, ma & anche pensataecpunto di partenza per la prospettiva di
implementazione e sviluppo nelle scuole, e per suggmodalita di continuazione del progetto alla
scuola secondaria di primo grado.

La somministrazione del questionario per i docBBEI — implementato sulla piattafornfaurvey
Monkeya cura del MIUR — e stata avviata anche grazidd#ienti scolastici dei docenti interessati,
dopo una riunione informativa con i referenti delgetto di ciascuna delle sei scuole coinvoltajida
fatto seguito un invito alla partecipazione coranministeriale.

3.1. Alcune caratteristiche del docente IBI/BEI

3.1.1. La popolazione di riferimento

La popolazione di riferimento risulta costituita da tutti i docenti che hanneotgeipato al progetto in
qualita di Docente IBI/BEI nelle scuole primarigromlte durante gli ultimi quattro anni scolastieer
I'anno scolastico in corso (2013/2014) si tratewondo 'USR Lombardia, di un totale58 insegnanti
IBI/BEI. Per quanto attiene la rappresentativiteddi raccolti, si registra un ottimo tasso dpadsta da
parte dei docenti. | rispondenti sono stati infa&idocentilBI/BEI, a cui aggiungere 11 docenti non
IBI/BEI, i cui questionari sono stati esclusi dafialisi perché non pertinenti.
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Tra gli elementi che hanno contribuito a un bu@sdadi copertura sul totale degli istituti compieins
coinvolti contano sicuramente: la sensibilizzazia® Dirigenti scolastici nella fase precedente la
somministrazione del questionario, la validaziom® guestionario in un incontro coi referenti di
ciascun istituto e, non ultima, la forte motivazatei docenti IBI/BEI in genere.

Nella Figura 3 abbiamo riportato, per tutti gliiisti compresivi coinvolti, il numero dei docenti
rispondenti in relazione al numero dei docenti BB presenti nella scuola.

Tasso di risposta sul numero di Insegnanti IBI/BEIl
per I'anno scolastico 2013/2014

14
12
10
8
6
4
2
0 ICL ICE ICT ICVi ICN
- -ore- T cADiaz oY@ -
Lipomo | Fermi | Ciresola (M) Cialdini | Copernic
(CO) (MB) (m1) (MB) o (Ml)
M Insegnanti IBI/BEI
2013/2014 > d 7 11 ? 2
M Rispondenti 5 5 5 10 8 13

Figura 3 Tasso di risposta sul numero di Insegrigti(a.s. 2013/2014)

3.1.2. Anagrafica docente

Prima di analizzare le risposte fornite dai doggasentiamo un profilo anagrafico e professiodale
docenti coinvolti in questa esperienza pilota.d 'etedia dei docenti (Figura 4) presenta percentuali
rilevanti sulle fasce medio alte: il 47% da 46 aabi e il 13% piu di 55 anni, ad indicare la prese
un'anzianita di servizio e di ampiezza di espeegupfessionali (Figura 5). La fascia "giovanileg, i

25 e i 45, non é trascurabile, e in totale raceoyd0% dei rispondenti.
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Eta anagrafica dei docenti IBI/BEI

H 25-35 anni W 36-45 anni = 46-55 anni M pit di 55 anni

Figura 4 Eta anagrafica dei docenti IBI/BEI

Se invece si prende in considerazione I'esperiengacampo e si analizzano le risposte relative
all'anzianita di servizio, emerge che la percertuahggiore, di circa il 24%, ha trai 21 e i 30iatin
insegnamento alle spalle e un ulteriore 13% ol8@ anni di servizio. Circa la meta dei rispondeénti
quindi un docente con una consolidata esperierdzzampo (Figura 5).

Anzianita di Servizio

H da 6-10 anni W da 11-15 anni W da 16-20 anni
B da 21-30 anni M da 31-35 anni B meno di 5, pit di 35 anni

Figura 5 Anzianita di servizio
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3.1.3. Titoli di studio e formazione linguistica

E interessante anche osservare di ditali di studio sono in possesso i docenti che hanno compilato il
questionario. Le percentuali indicate in Figuran6guesto caso sono state calcolate sul totale delle
segnalazioni fornite dai docenti (52), che poteviadaare piu di una risposta. Trattandosi di dadicgin
scuola primaria, molti tra i docenti con una piinda anzianita di servizio possiedono il titolo di
diploma di istruzione secondaria superiore. chenpéeva I'accesso allinsegnamento nella scuola
primaria (40%), ma quasi la meta dei rispondensspere un titolo di Laurea (48%). Alcuni dichiarano
anche titoli di livello superiore, quali ad esempMaster di | e/o 1l livello (6%) o Dottorato di Ricca
(6%). Un dato rilevante é che il 20% dei laureasgpede una Laurea in Lingue.

Titolo di Studio

M Laurea
B Diploma di istruzione secondaria superiore
Master di primo o secondo livello

Figura 6 Titolo di studio

Per quanto riguarda Izertificazione delle competenze linguistichda maggioranza dei rispondenti
(76%) € in possesso di una certificazione rilaaaikat un ente preposto. Tra coloro che sono in pssse
di una certificazione, si riscontra una maggiorainzpossesso di certificazioni di livello medio (B1
B2, entrambi 38%) e una minoranza di livello al@l (e C2, entrambi 12%) (cfr. Figura 7). Le
percentuali in questo caso sono calcolate suletatel 38 rispondenti, ovvero il 76%, che possiedono
una certificazione linguistica).
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Livello di competenza linguistica certificata

Bl mB2 mCl mC2

Figura 7 Livello di competenza linguistica cerigia

Accanto ai livelli di specializzazione e perfeziarento indicati dai singoli docenti in aggiuntaitdld

di studio, il questionario chiedeva esplicitamesgdossero in possesso di certificati e/o diploemilp
competenze metodologiche relative allinsegnamebnitmmgue. A questa domanda, il 33% dei
rispondenti ha dato risposta affermativa, indicatrdole certificazioni il corso di formazione sulla
metodologia CLIL-USR Prot. n. 32938 del 14/11/2088prsi di formazione metodologica-didattica di
Inglese per docenti di scuola primaria.

Inoltre, & elevato anche il tasso di partecipazehmiziative di formazione sulla metodologia per
I'insegnamento bilingue quali ad esempio seminari, convegni, brevi césjuesta domanda, il 96%
dei rispondenti ha dato risposta affermativa, skegn tra i corsi piu seguiti i corsi di formazioae
aggiornamento organizzati dal British Council Balilal’lUSR Lombardia e dal MIUR. Questo dato &
ulteriormente confermato dal fatto che, infine, galla meta dei docenti (32 su 46 rispondenti) bann
ottenuto un attestato rilasciato dall'Ufficio Satleo Regionale che dichiarafbssesso dei requisiti
per l'insegnamento della lingua inglese nella scumlprimaria (es. frequenza corso di lingua inglese,
frequenza corso metodologico-didattico e superamnesgame di livello B1 presso un Centro
Linguistico di Ateneo).

Nel caso di frequenza a corsi e formazione metaficdosull’'insegnamento bilingue, sul totale di 56

risposte ricevute (domanda a risposta chiusa,igdste possibili), emerge che nella maggioranza de
casi si e trattato dormazione svoltasi in presenzg82%), seguita con meno frequenza da attivita di
formazione online (11%),blended (4%) ewebinars (4%).

Nel complesso, dunque, il profilo del docente IHEI® quello di una figura di comprovata esperienza
di solide competenze professionali.

3.1.4. Coinvolgimento nell’esperienza su base temporale e discipline coinvolte

a) Numero docenti coinvolti e continuita sulle classi di riferimento

Dai dati emerge che durante i primi due anni dvatione dell’esperienza, ovvero I'a.s. 2010/2011 e
l'a.s. 2011/2012, lo stesso numero di docenti risienti € stato coinvolto nell’esperienza (il 46%lev
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a dire 21 docenti). Dall'anno 2012/2013 si regigtra incremento di docenti coinvolti (61% dei
rispondenti, ovvero 28 docenti). L'incremento éeritire nell’a.s. 2013/2014, anno durante il quble i
numero degli insegnati coinvolti sale all’'83%, paB8 insegnanti (cfr. Figura 8).

Numero di docenti coinvolti per anno scolastico

83%

2010-2011 2011-2012 2012-2013 2013-2013

Figura 8 Numero di docenti coinvolti per anno sstit

b) Scelta delle discipline coinvolte

Le discipline coinvolte sono state scelte, stanti® dsposte dei docenti, in seguito a decisioni
istituzionali (78% dei rispondenti) e solo in mirdrparte in relazione all’'orientamento personale del
docente (5% dei rispondenti).
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Docenti impegnati per discipline coinvolte
70%
60%
50%

40%
30%
20%
10%
0%
2010- 2011- 2012- 2013-
2011 2012 2013 2014
B scienze-geografia-literacy 24% 30% 28% 33%
- . S )
artee |mma?g|r?e scienze 61% 46% 46% 48%
geografia-literacy
arte-geografia-literacy 4% 7% 7% 4%
B non pervenuto 11% 17% 22% 15%

Figura 9 Distribuzione dei docenti impegnati piscibline coinvolte

La Figura 9 illustra come sono distribuiti gli igg@nti a seconda delle discipline di riferimentd su
periodo dei quattro anni scolastici considerati.rhaggior parte dei rispondenti € stata impegnata
nellinsegnamento di tutte le quattro disciplinenzienate. Un secondo gruppo consistente e stato
impegnato nell'insegnamento di tre discipline, aovscienze, geografia e lingua inglekiacy). Un
gruppo molto ristretto invece e stato impegnatd’inségnamento di tre discipline, ovvero arte,
geografia e lingua inglesétéracy).

c) Stimoli e opportunita metodologiche forniti dalle discipline coinvolte

Nel questionario ai docenti & stato chiesto didadk se, indipendentemente dalle motivazioni della
scelta delle materie IBI/BEI, ci fosseaspetti delle materie insegnate che si fossero riaé
particolarmente interessanti per le opportunita diinsegnamento/ apprendimento che offrono
nella prassi. Questa domanda fornisce dati di natura qualitathe offrono spunti per una migliore
comprensione della portata del progetto a livelisciglinare. Solo 28 su 46 rispondenti hanno
compilato questa domanda (cfr. Figura 10) , e distju

- 13 fanno riferimento all'aspetto pratico di mategieli scienze e geografia, che permettono la
trasmissione di concetti attraverso attivita labaniali e ludiche;

- 7 fanno riferimento all’estesa esposizione deglnal alla L2 data dall'insegnamento della
materia in lingua, che favorisce I'apprendimentaginerosi vocaboli e strutture;

- 1 docente sostiene che gli alunni in questo moddgp® la terminologia specifica nella loro
lingua;

- 3 menzionano le potenzialitd interdisciplinari tlelegnamento bilingue, sia in senso
cross-linguistico (lingua madre-L2) che cross-giboare;

- 2 docenti, infine, non riscontrano aspetti peculitie facciano emergere maggiori stimoli o
opportunita nell'ambito dell’insegnamento di unadfica materia.

Il modello organizzativo rivela dunque una sigrafiga continuita nelle classi e un ruolo importante
della coerenza delle discipline coinvolte.
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Stimoli e opportunita disciplinari

M Aspetto pratico\ludico di materie quali scienze e geografia

M Estesa esposizione degli alunni alla L2 che favorisce
I"'apprendimento

M Potenzialita interdisciplinari, sia in senso cross-linguistico che
cross-disciplinare

Figura 10  Stimoli e opportunita disciplinari nefieassi dell'insegnamento

3.2 L'esperienza IBI/BEI: la progettazione didattica

3.2.1. Le modalita progettuali, il team di insegnamento, classi affidate a ciascun
docente

Entrando nello specifico della programmazione ddlidattica IBI/BEI, emerge chiaramente la
dimensione locale e I'impegno del team dei docénspondenti dichiarano infatti che la progettaz
didattica per la maggior parte si & svolta sullaebdi incontri di programmazione interni alla seuol
(59%).

a) Modalita dell'insegnamento del team IBI/BEI: sfide e opportunita

Per quanto riguarda invece I'impegno di docenzeiaicun insegnante, la Figura 11 mostra come nel
tempo sia cresciuta la percentuale di insegnargi ssthoccupano unicamente dell’insegnamento di
materie IBI/BEI (passando dal 24% del 2010/201488b del 2013/2014), e si sia leggermente ridotta
invece la percentuale dei docenti che operancosiee@eneralisti che come docenti IBI/BEI (passando
dal 48% del 2010/2011 al 43% del 2013/2014).

Rimane significativa infatti la percentuale di dotteche operano in collaborazione con l'assistente
linguistico, anche se subisce una leggera flesgideles2% del 2010/2011 al 48% del 2013/2014).

Dal questionario emerge anche che I'esperienzantieii 4 anni di sperimentazione considerati, & sta
prevalentemente realizzata da ciascun docentesisala classe, anche se questo dato € in flegslahe
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63% del 2010/2011, al 46% del 2013/2014) (cfr. FaglR). Contemporaneamente si rileva una leggera
crescita dei casi in cui il docente realizza I'eggreza IBI/BEI in due classi (dal 15% del 2010/2@11
28% del 2013/2014), mentre rimane ridotta la pereda di coloro che operano su piu classi.

Modalita dell' insegnamento effettuato dal team 1BI/BEI

52% 52% 54%
0, 0, 0,
48% 26% 26% 48% . 48%
39%
28%

24%
I 11% I 11% 11% 11%

2010-2011 2011-2012 2012-2013 2013-2014

m solo docente IBI\BEI
m docente sia IBI/BEI sia generalista

m docente IBI/BEI con il supporto di un assistente
linguistico

Figura1ll Modalita dellinsegnamento effettuatotéaim IBI/BEI

Numero di classi in cui il docente realizza I'esperienza
IBI/BEI

M 2 classi M pil classi

63%

2010-2011 2011-2012 2012-2013 2013-2014

Figura 12  Numero di classi in cui il docente resdifesperienza IBI/BEI

Ai docenti che hanno operato su piu classi, sv@ta un’ulteriore domanda, ovvero € stato chielsto
indicaresfide e opportunita del lavoro su piu classiQuesta domanda ha ricevuto 17 risposte sul
totale dei 46 rispondenti. Poiché la domanda prevedina risposta aperta, ciascun rispondente ha
potuto toccare piu punti nella propria rispostatiawoper cui il totale delle risposte € superidriotale

dei rispondenti. Le “sfide” menzionate sono riptatén Tabella 1, mentre la Tabella 2 evidenzia
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elementi di “opportunita”.

N.docenti

Elementi menzionati

13

carico di lavoro oneroso, soprattutto se I'impegrsu piu classi “in verticale”, che impli¢

la preparazione di materiali e la programmaziordipelli diversi di apprendenti

a

3

difficolta a creare un rapporto con il gruppo ctasa particolare con gli elementi piu
problematici o gli alunni con difficolta, data daframmentarieta oraria

difficolta di gestire il coordinamento tra divetsam e gli adempimenti istituzionali

Tabella 1 Sfide

N.docenti

Elementi menzionati

2

nessuna opportunita nelssere insegnanti IBI/BEI operanti su piu classi

lavorare su piu classi permette di migliorare Igppia prassi di anno in anno, ricevendo
feedback

essere unicamente insegnante IBI/BEI permetteatabetimmersione nel progetto e
favorisce la comunicazione con gli alunni nellaadal (“one teacher, one language”)

possibilita di osservare I'evoluzione della cigss di confrontare classi diverse

opportunita di riutilizzare parte dei materiaiogotti

= RINDN

lavorare su classi diverse offfegportunita di mettersi sempre in discussionegmibva

Tabella 2 Opportunita

3.2.2. Il ruolo dei genitori

a) Motivazioni dei genitori

Agli insegnanti & stato chiesto di esprimersi inritboea quelle che secondo loro sono state le
motivazioni che hanno spinto i genitori dei lorarali a iscrivere i propri figli presso una scuola
primaria che proponesse l'offerta formativa delgatbo IBI/BEI. Questa domanda ha ottenuto 31
risposte su 46 rispondenti (67%), ed € esempliicatla Figura 13.

2%

Motivazioni dei genitori

H apprendimento precoce e
approfondito della lingua
inglese

M pil ampia opportunita
formativa per il bambino, e
maggiore apertura mentale

scelta obbligata, perché il
curriculo era comune a tutta la
scuola

B una questione di moda

B non pervenuto

Figura 13  Motivazioni dei genitori nella scelta ABEI (secondo i docenti)
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La maggioranza dei docenti che hanno rispostogitea che i genitori abbiano preferito il progetto
IBI/BEI al curriculo tradizionale in quanto questgpo di esperienza permette al bambino un
apprendimento precoce della lingua inglese, aliligil e con una prolungata esposizione alla L@ (2
risposte, 44%). Un gruppo piu ridotto di docenterie che la scelta dei genitori sia caduta sujgito
IBI/BEI in ragione della piu ampia opportunita dirfnativa proposta al bambino, e della maggiore
apertura mentale che questa comporta (8 rispog¥%).1Un gruppo decisamente minoritario dichiara
che i genitori non avevano altra scelta, poicipédbetto IBI/BEI era esteso a tutta la scuolagposte,
4%), e 1 solo docente ritiene che la scelta sta &é#ta per moda.

b) Preoccupazioni dei genitori

| docenti sono stati chiamati anche ad esprimarsiérito alle preoccupazioni che ritengono i genito
abbiano avuto nell'iscrivere il figlio ad una scagbrimaria che offriva questo tipo di esperienza
formativa. Le risposte a questa domanda sonorifiteshella Figura 14. Questa domanda ha ricevuto 31
risposte su 46 rispondenti. La preoccupazione thasggnanti ritengono sia maggiormente presente
tra i genitori e il possibile impoverimento dei t@nuti appresi e del lessico italiano relativo allgterie

di studio (specialmente scienze e geografia), awm possibile ricaduta negativa nel passaggio alla
scuola media (15 risposte, 30%). La seconda preezione percepita come preponderante e il
pericolo della non continuita del progetto nel pag$o alla scuola media, con la conseguente
vanificazione degli sforzi di tutti i soggetti ceiiti, ovvero i bambiniin primis, i genitori e gli
insegnanti stessi (5 risposte, 10%). Sulla stesiseptuale si attesta il numero di risposte chaadago
invece la preoccupazione relativa all’assistenzaompiti, nel caso in cui il genitore non conosza
lingua inglese. Alcuni segnalano la presenza dipreaccupazione relativa alla non acquisizionendi u
metodo di studio (4 risposte, 8%), all'eccessivooradi lavoro sui bambini (2 risposte, 4%) merfire
insegnanti dichiarano che, a parer loro, i genitann presentano alcuna preoccupazione in merito
all'esperienza. Infine, un docente dichiara chepc&bccupazione in merito alle difficolta del banmibi
nell'approccio alla scritturain L2, e un doceritshihra invece che esiste la preoccupazione chieldi
inglese vadano a scapito delle altre materie.

Preoccupazioni dei genitori

M possibile impoverimento dei
contenuti disciplinari e del

lessico italiano
B non continuita del progetto

nel passaggio alla scuola

media .
W impossibilita ad aiutare il

figlio nei compiti, perché non

si conosce la lingua inglese
B non acquisizione di un

metodo di studio
M eccessivo carico di lavoro

2%
2%

M nessuna preoccupazione

Figura 14 Preoccupazioni dei genitori (secondadenti)
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c¢) Coinvolgimento dei genitori

Il coinvolgimento dei genitori avviene in diversi modi esemplificati in Figura. 15 domanda, a
risposta aperta, ha ricevuto 40 risposte, e itagidono illustrati nella Figura 15.

Modalita di coinvolgimento dei genitori
nell'esperienza IBI/BEIl

H assemblee, colloqui

M assistenza al bambino nei
compiti (e.g. uso del
computer)
attivita di supporto pratico
(e.g. contributo economico,
fotocopie)

W modalita non specificata, ma
collaborazione positiva

Figura 15 Modalita di coinvolgimento dei genitoellfesperienza IBI/BEI

| docenti specificano che il contributo emerso dasga collaborazione € positivo. Nel confronto icon
genitori emergono perplessita che si cerca divéselinsieme attraverso una costante collaborazione
genitori mostrano un grande interesse per le &ittoléi figli, e questo appoggio e interesse, Battd
positivamente nel lavoro degli alunni. Si evidenaie condivisione delle scelte effettuate da pdete
docenti, ma emerge anche la preoccupazione di ialswprattutto relativa all’acquisizione dei
contenuti nelle materie di studio e alla difficoltal seguire il bambino nei compiti. | genitori son
inoltre una risorsa importante per quanto rigudrdgperimento di materiali e libri e, in caso dingtori
bilingui o madrelingua inglese, capita che si pnesper attivita di potenziamento linguistico (es.
story-telling.

Riassumendo, i genitori appoggiano e sostengorpdigenza IBI/BEI e hanno in maniera significativa
manifestato il loro supporto e la loro disponililitLe perplessita sono legate all'essere in grado d
seguire il figlio e all’effettivo apprendimento deantenuti disciplinari, ma sono espresse da una pa
relativamente minoritaria di genitori.

3.2.3. Scambi a livello internazionale

Un indicatore di positiva sperimentazione puo essappresentato dai docenti che hanno organizzato
attivita formative e/o di scambio e confronto cdimi atudenti italiani o stranieri. La domanda, che
chiedeva di dichiarare l'eventuale attivazioneodirfe di scambio a livello nazionale o internazienal
ha visto pero solo il 15% di risposte positivei§poste su 46). In particolare, quando avvienecedti
dichiarano che lo scambio coinvolge prevalentemsat®le estere (5 docenti dei 7) e solo in minima
parte scuole italiane.

| docenti erano chiamati a indicare le modalita coirsi svolgono questi scambi fornendo una rispost
aperta. | dati seguenti non sono percio riferitianero di rispondenti, bensi alle risposte chelessio
dato, che potevano essere anche composite: la fpitmeomune & quella dello scambio di lettere o
e-mail (4 docenti), mentre sono piu limitati lo sd¢#o di materiali (2), di foto o video-registrazidf)

e di incontri in videoconferenza (1). Risulta duedpassissima la percentuale di docenti che abbiano
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organizzato attivita formative con gli studenti iatanza (1 sola risposta affermativa, a fronte @i 3
risposte negative e 6 non risposte).

3.2.3. I materiali

L’analisi delle risposte circa questo nodo temaificela che i docenti IBI/BEI, nella maggioranza dei
casi, creano autonomamente i materiali didattici igura 16).

Produzione e adattamento dei materiali
B materiali adattati dal docente
B materiali adattati dal docente insieme ai colleghi di plesso/scuola
m materiali adattati dal docente insieme al gruppo di progetto regionale
W materiali prodotti dal docente
B materiali prodotti dal docente insieme ai colleghi di plesso/scuola

m materiali prodotti dal docente insieme al gruppo di progetto
regionale

2%

Figura 16 Produzione e adattamento dei materiali

Infatti, il questionario ha messo in luce che ienali utilizzati sono stati prevalentemente prepiatai
singoli docenti, che li hanno personalmente prod28%) o adattati (23%). | dati relativi a questa
domanda, che prevedeva piu possibilita di rispedtana casella per aggiungere ulteriori possibilita
sono illustrati nella Figura 16, e le percentuiliferiscono al totale delle risposte ricevuteyero 114.

I materiali vengono anche frequentemente prod@®&P4) o adattati (18%) dal docente insieme ai
colleghi di plesso/scuola, mentre risultano piuitith i casi di progettazione didattica basata sui
materiali adattati (7%) o prodotti (7%) dal doceingeme al gruppo di progetto regionale. Ancora pi
raro e lo scambio di materiali tra docenti di seutiverse (cfr. Figura 16, “Altro”: 2%).

Nella Figura 17 sono invece illustrate le fontraterso le quali i materiali vengono reperiti dacenti.
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Fonti da cui sono estrapolati i materiali didattici

M testi, documenti, articoli, video in lingua straniera tratti da Internet
B siti dedicati

u libri di testo in lingua straniera

M testi, documenti, articoli specialistici a stampa in lingua straniera

B software specifici

M altro (narrativa\saggistica in lingua inglese. Autoproduzione)

M non pervenuto

2% 2%

Figura 17  Fonti da cui sono estrapolati i matetitilizzati nella didattica

Anche in questo caso, le percentuali riportateanéijura 17 sono elaborate a partire dal totalke del
risposte pervenute, ovvero 129. La domanda eradon@anda chiusa, che permetteva piu di una
risposta e permetteva inoltre I'aggiunta di ultérapzioni compilando la casella ‘Altro’.

| dati mostrano come per la maggior parte i mdiesi@no reperiti attraverso la Rete, in formaidieo,
testi o documenti (30%); a questa percentuale vagaiungersi il ricorso a siti dedicati (27%) e
software specifici (6%), facendo cosi emergereudia chiave della multimedialita e delle nuove
tecnologie nell' esperienza formativa. Anche iilibr testo in lingua straniera sono diffusi (26%),
mentre & meno comune l'uso di testi a stampa eoéiripecialistici in lingua inglese (9%).

3.3. L'esperienza IBI/BEI: le modalita di attuazione

Per questa domanda, i rispondenti potevano indifitacea quattro scelte/indicazioni, e avevano a
disposizione la casella ‘Altro’ per specificareanibrmente in modo libero. | dati sono illustragilla
Figura 16, e le percentuali indicate sono elabaratartire dal totale delle risposte ricevute, oavil5.
Dai dati emerge che le modalita piu utilizzate plpr@ndimento/insegnamento risultastory-telling
(24%), role-play (21%) e lavori di gruppo (20%). Il coinvolgimendiretto degli alunni pare quindi
fondamentale, come anche dimostrato dalle attoht seguono subito dopo, ovvero Attivita di TPR
(Total Physical Response) (12%) e realizzazionendbrodotto da parte degli studenti (12%). Solo il
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3% dei docenti, infine, dichiara di aver utilizzateervizi di ricerca di Internet, e solo il 2% &atwuato
attivitd di blended learningQuesto dato puo dipendere da un uso intensia dé\1 in classe e
durante le ore di lezione, mentre a casa si pegferon obbligare gli alunni all'uso della tecnaoger
non mettere in difficolta quelle famiglie che naamimo un facile accesso né a un computer, né aiéa Re

Solo un docente ha aggiunto una risposta compildnciompo‘altro, ovvero lattivazione di attivita
pratiche, quali il giardinaggio (cfr. Figura 18).

Modalita di apprendimento\insegnamento

m Story-telling
H Role-play
M Lavori di Gruppo

M Realizzazione di un prodotto
da parte degli studenti

H Attivita di TPR (Total Physical
Response)

M Attivita di problem-solving

I Ricerche attraverso i servizi di
internet

m Online/blended learning

Elaborazione di un progetto
da parte degli studenti

m Altro

Figura 18 Modalita di apprendimento\insegnamento

Agli insegnanti e stato chiesto di indicare, olaespecificare le attivita svolte in classe e la
tipologia\origine dei materiali utilizzati, se ageso a disposizione ungpazio’ fisico, all'interno
della scuola, dedicato al progettoA questa domanda hanno risposto 40 parteciphratii il 55% (22
docenti) ha dichiarato di poter fruire di uno spadedicato, mentre il 45% (18 docenti) ha dich@moit
non fruire di uno spazio dedicato.

Per quanti riguarda invece ferme di compresenzala domanda a risposta aperta ha ricevuto 41
riscontri, cosi suddivisi ( Figura 19):

© Copyright 2014 British Council Italia, MIUR — DG per gli Ordinamenti Scolastici e per '’Autonomia Scolastica e Ufficio
Scolastico Regionale per la Lombardia - Gruppo di Monitoraggio del Progetto IBl/BE/ (UNIMORE)

33



Forme di compresenza piu efficaci

B Assistente Linguistico
H Insegnante di Sostegno

® Nessuna\Non ha avuto
esperienze di

compresenza
W Attivita di gruppo

B Docente di classe
m Docente Specialista

® Non sa

Figura19 Forme di compresenza piu efficaci

L’assistente linguistico emerge come collaboraforelamentale e insostituibile Figura di supporto
nella classe (37%). Anche gli insegnanti di sostegmno centrali nella gestione della classe (27%),
soprattutto alla luce dei dati del questionario afdicano una difficolta da parte dei docenti nella
gestione di alunni BES (Bisogni Educativi SpecialpSA(Disturbi Specifici dell’ Apprendimento). E
interessante che il 22% indichi di non aver avypastunita di compresenza.

3.3.2. Modalita di verifica e valutazione

Modalita delle verifiche

| docenti sono stati interpellati in merito alle dadita di verifica da loro utilizzate per monitoear
'avanzamento della classe in questi anni. Si éppiena cosa indagato sftdrmato delle verifiche
somministrate per accertare i contenuti disciplinba domanda era chiusa, con la possibilita di
aggiungere un’ulteriore opzione nel campo ‘Altrtb’limite massimo era di due risposte a docente.
Sono state raccolte 56 risposte che sono rappeteeint Figura 18. Le verifiche hanno mirato ad
accertare prioritariamente i contenuti disciplinacquisiti attraverso prove in LS a formato misto
(57%). Il formato a risposta chiusa & comunquediffuso (20%) del formato a risposta aperta (14%).
In altro, si segnalano attivita di verifica aggiwetquali la verifica orale e I'uso di attivita piche come
verifica.
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Formato delle verifiche

M chiuso
M aperto
M misto

M altro

Figura 20 Formato delle verifiche

Modalita di valutazione

Per quanto concerne Imodalitd di valutazione si & indagato sull'uso di eventuali griglie di
valutazione, e sulla loro natura (olisticaanaliticd) (cfr. Figura 21 e 22)

La Figura 21 mostra la percentuale di rispostetpesalla domanda se siano utilizzate o mgriglie

di valutazione nell’accertamento della conoscenza dei conteDeii40 rispondenti, 21 ovvero il 53%
ha risposto negativamente. Solo 19, ovvero il 48fonde positivamente. Di questi, la maggioranza
(11 su 16 rispondenti) si servedtiglie analitiche, mentre un gruppo ristretto (5 su 16 rispondesiti)
serve digriglie olistiche (cfr. Figura 22).

1 Griglie che descrivono complessivamente i livellagprendimento raggruppando criteri diversi.
2 Griglie che specificano i livelli di competenzar peni criterio preso in esame.
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Uso di Griglie di valutazione

53%

48%
Si
Figura 21 Uso di griglie di Valutazione

Tipologia di griglie di valutazione usate

69%

31%
Olistiche Analitiche
Figura22 Tipologia di griglie di valutazione utitiate

Alla domanda se si ravvidadtilita di elaborare griglie di valutazione comuni per i livelli di
competenze finalj la risposta sembra essere molto positiva (cfuréi 23): dei 40 rispondenti, '85%
risponde con un valore tra ‘abbastanza’ e ‘piende\esolo il 15% risponde ‘poco’ e nessuno risponde
'per niente’.
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Utilita di elaborare griglie comuni per la valutazione

0%

H pienamente
m molto

i abbastanza
M poco

H per niente

Figura 23 Utilita di elaborare griglie comuni panalutazione delle competenze finali

| docenti sono stati inoltre chiamati a indicareqdali soggetti sia stata effettuatavidutazione delle
competenze acquisiteLa domanda era a risposta chiusa e i rispongetgvano fornire al massimo 2
risposte. Le risposte ricevute per questa domaaoda state 59 (Figura 24).Dalla Figura 24 si evince
che per la maggior parte, il docente IBI/BEI hautalo I'esperienza in autonomia. Un collaboratore
fondamentale risulta essere poi I'assistente Istga (20%), seguito dai colleghi non-BEI (15%).
Infine, si registrano anche casi di autovalutazidagarte degli studenti (15%).ll tema della vesdfe
della valutazione si pone dunque come un temadiarilevanza per impostare attivita di formazione

Soggetti che hanno effettuato la valutazione

m docenti IBI\BEI

M docenti IBI\BEI insieme ad altri
docenti

m docente BEI in collaborazione
con I'Assistente linguistico

M autovalutazione da parte degli
studenti

Figura 24  Soggetti che hanno effettuato la valotazi
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3.3.2 Differenze tra alunni IBI/BEI e NON IBI/BEI

Ai docenti & stato chiesto di esprimere la proppeione, maturata sulla base della loro esperigrera
quanto riguardde differenze tra alunni che hanno seguito un curdolo di tipo tradizionale e
alunni IBI/BEI . Questa domanda, a risposta chiusa, ha ricevizaigfioste, che vengono illustrate
nella Figura 25.

Parametri di differenza tra alunni IBI/BEI e non IBI/BEI
mSl mNO

87%

78%

Conoscenze disciplinari Abilita disciplinari Consapevolezza delle abilita/
strumenti acquisiti

Figura 25 Parametri di differenza tra alunni IBIIBEnon IBI/BEI

Dalla Figura 25 si evince che i docenti ritengoadlifferenze tra bambini IBI/BEI e non IBI/BEI
riscontrabili in termini di tutte e tre le variabproposte: conoscenze, abilita e consapevoldzza
conoscenze sono pero la variabile piu rilevanteytrada consapevolezza risulta essere quella meno
rilevante.

Ai docenti e stato chiesto anche di indicare sdgra parere, la differenza sia prevalentemente
guantitativa o qualitativa. Questa domanda, a sispaperta, ha permesso ai rispondenti di affrentar
pit punti. Percio i punti trattati sono stati igoka fini della statistica e considerati singolambe, in
relazione alle richieste espresse nella domanda(o\3 punti distinti, cfr. domanda del questiooari
“[parlando delle differenze$e si, di che tipo di differenze si tratta? Quaiita? Quantitativa? In che
aree?).

80% Natura delle diffrenza tra bambini BEl e NON-BEI

70% 67%

60%
50%

40%

27%

30%
20%
6%

Niffnvnimmn ~mialidasiia Niffnvninmn miiambibakiiin Aldwn

Figura 26  Natura delle differenza tra bambini BENON-BEI

10%

0%

La Figura 26 evidenzia come le differenze maggsieino rilevate dai docenti dal punto di vista
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gualitativo rispetto ai contenuti appresi (67% igbondenti). In “altro” (6%), un docente ha indiza
che ritiene non vi siano differenze, e che angné vi sia un peggioramento per quanto riguarda la
conoscenza dei contenuti nel caso dei bambini BI/BJn altro ha indicato che ha bisogno di piu
esperienza per fare questo tipo di valutazioni.

Differenza Qualitativa

Tutte le aree _ 7%
Espressione orale _ 10%
Conoscenze Lessicali - 3%
Apertura mentale\Flessibilita [ 21%
Apprendimento [ 21%

0% 5% 10% 15% 20% 25%

Figura 27 Differenza di natura qualitativa

L’area peculiare per quanto riguarda il riscontiodferenze qualitative & I'aspetto di maggiore
apertura mentale e flessibilitd che pare caratarezil bambino IBI/BEI, a seguito del tipo di istione
ricevuta. Da un punto di vista quantitativo, invdt@ea di maggior interesse € una generale maggio
conoscenza della L2. Pochissimi hanno rilevatoediffize da un punto di vista quantitativo,
classificando solo le principali a livello qualitad. Per quanto riguarda le differenze di entrantipi,
non c’é un'area predominante o peculiare.

3.3.3 Punti di forza e punti di debolezza dell’esperienza

Ai docenti e stato chiesto di esprimere una opiejonaturata sulla base della loro esperienza, iitane
a i punti di forza e i punti di debolezza dell’espeza IBI/BEI.

Per quanto concerngunti di forza, la domanda, a risposta aperta, chiedeva a ciassagnante di
indicare almeno 3 elementi e ha ricevuto 100 rispathe vengono illustrate nella tabella 3, doveso
aggregate per classificazioni affini:

Forte coinvolgimento e motivazione degli alunni 15%
Metodologia di insegnamento efficace 13%
Maggiore conoscenza della lingua inglese riscaatmagli alunni 11%
Confronto con altre culture/realta e maggiore apannentale 9%
Presenza e collaborazione tdbistente di lingua 6%
Interdisciplinarieta e varieta delle attivita prepm 6%
Maggiore coinvolgimento e entusiasmo tedegnante 6%
Proficua e positiva collaborazione e confronto colkeghi e genitori 5%
Maggiore esposizione alla lingua con benefici nabidita linguistiche 5%
Maggiore approfondimento dei contenuti 4%
Migliore capacita dcodeswitchingdpassaggio da una lingua ad un’altra) 4%
Migliore pronuncia 3%
Programmazione e obiettivi piu chiari e precisi 3%
Possibilita di gestire autonomamente le materi¢BBI 3%
Uso dei media e della tecnologia 3%
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Presenza della biblioteca in lingua inglese

2%

Acquisizione di un metodo di studio

1%

Tabella 3 Punti di forza

La tabella 4 riporta, sempre aggregate per categdfini, le risposte fornite a riguardo dminti di
debolezza Anche in questo caso, la risposta era aperta podsibilita di inserimento erano di 3

elementi. Questa domanda ha ricevuto 99 risposte.

Materiale carente, difficilmente reperibile 17%
Elevato carico di lavoro per i docenti 13%
Rapporto conflittuale e scarsa collaborazione aalleghi (soprattutto non IBI/BEI) 9%
Difficolta di spiegazione per la gamma limitatdeBsico tecnico scientifico ristretto degli | 9%
alunni, siain L1 che in L2

Minore specificita dei contenuti, data dal privileg I'aspetto linguistico, e conseguente | 8%
timore di scarsa comprensione degli stessi

Classi molto numerose 7%
Mancanza di formazione mirata, confronto e prograzione comune 7%
Poche ore di presenza dell'assistente linguistico 5%
Difficolta di spiegazione per la gamma limitatdefisico tecnico scientifico in lingua ingles&%
dell'insegnante

Attenzione limitata della classe 4%
Difficolta degli alunni nello sviluppare un metodbstudio 4%
Difficile gestione di DSA e bambini stranieri 2%
Tempi sempre molto stretti e scarsita di tempo 2%
Difficolta nel migliorare l'interazione spontaneaimglese tra gli alunni in classe 2%
Difficolta nella valutazione 1%
Eccessiva frammentarieta oraria 1%
Ruolo specialistico dellinsegnante IBI/BEI 1%
Troppe aspettative sul progetto 1%
Altro 1%

Tabella 4 Punti di debolezza

Nel complesso emergono dunque diffuse percezitative alla efficacia del progetto dal punto ditais

della motivazione dei bambini, delle loro competoamunicative e della loro capacita di
con altre culture, a fronte di un maggiore impepgapi docenti.

3.3.4. Ruolo del Collegio Docenti

confromtars

| docenti segnalano cheGlollegio Docentj a loro parere, non si € sempre dimostcatitaborativo
rispetto all'insegnamento di tipo IBI/BEI. Quesiuotdi difficolta € emersa a piu riprese anche dtga

i focusgroupcon gli insegnanti (Figura 28)
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Grado di partecipazione\collaborazione del Collegio
Docenti rispetto all'insegnamento di tipo IBI/BEI

37%
33%

17%

7% 7%

o —

Pienamente % Molto % Abbastanza % Poco % Per niente %  Non risponde

Figura 28 Grado di partecipazione\collaboraziogleGbllegio Docenti

Tuttavia, i docenti rilevano che vi é stata unaaeonsapevolezza da parte del collegio docenti in
merito allaricaduta del progetto all’esterno delllstituto (ad esempio nel quartiere) (Figura 29). lI
coinvolgimento del collegio docenti rimane dungueslemento di criticita.

Consapevolezza della ricaduta del progetto all'esterno

35%

30%

179
15% %

o)
2% 0%

||
Pienamente % Molto % Abbastanza % Poco % Per niente %  Non risponde
Figura 29 Consapevolezza della ricaduta del progditesterno

3.3.5 Le abilita linguistiche sviluppate in classe

L'esperienza IBI/BEI, a giudizio dei docenti, haratd a sviluppare in modo prevalente le abilita
linguistiche legate all'oralita e alla comprensio(iegura 30), ma ha inciso su tutte le abilita
linguistiche.

Le percentuali anche in questo caso sono statelatdcsul totale delle segnalazioni fornite daiafdt
(75), che potevano indicare fino 2 risposte. Dai dgortati nella Figura 19, una netta prevalepza
essere riscontrata per la produzione orale (38%¥enlto (23%) e le abilita di interazione ora®3¢o)
Leggermente sottodimensionata, l'abilita di lett(d%), che non sono indicate come priorita, pur
rivelandosi molto presenti nelle attivita proposteelle competenze acquisite.
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Abilita linguistiche maggiormente sviluppate

B Produzione orale M Ascolto M Interazione orale M Lettura M Produzione scritta

2%

Figura 30  Abilita linguistiche maggiormente svila in classe

Ai docenti & stato poi chiesto gpecificare, per ciascuna disciplina, almeno 3 alté disciplinari
che hanno privilegiato nella loro attivita didadtid_a risposta alla domanda, che era di tipo apbeo

visto un indicazione di 20 elementi per arte e igime, 29 petiteracy, 29 per scienze e 29 per
geografia (Figura 31).
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Abilita privilegiate per ciascuna disciplina
90%
80%
70%
60%
50%
H Abilita pratiche e diciplinari
40% B Abilita linguistico-comunicative
Altro

30%
20%
10%

0%

Scienze Geografia Literacy Arte e
Immagine

Figura 31 Abilita privilegiate per ciascuna didtcip

La Figura 31 mostra come, prevedibilmente, vi siar@mo rispondenti per quello che riguarda arte e
immagine, poiché non e disciplina IBI/BEI in tultescuole.

Altro dato che non sorprende é il fatto che le i@bilinguistico -comunicative (es. ascolto,
comprensione, produzione scritta e orale) sianovilpgiate dalla maggioranza dei docenti
nellinsegnamento della linguditéracy, 79%) mentre le abilita pratiche, legate alla igigta, sono
privilegiate nel quadro dell'insegnamento di sce(@9%), geografia (72%) e arte e immagine (52%).

Le abilita specifiche delle scienze che vengonmalkge sono:

a) l'osservazione;

b) la formulazione di ipotesi e la relativa verifidcdraverso esperimenti;
c) la costruzione di modelli ed elaborati (es. plastic
d) la descrizione di processi.

Le abilita specifiche della geografia sono:

a) le osservazioni ambientali;

b) ricerche;

c) lettura di mappe e orientamento;

d) analizzare e rappresentare graficamente spazi;
e) costruzione di cartelloni;

Le abilita specifiche relative ad arte e immagioeainvece:

a) creativita;
b) manipolazione;
C) costruzione;
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d) utilizzo di diverse tecniche grafiche e pittoriche;
e) conoscere ed apprezzare varie forme artistiche;
f) lettura delle immagini.

3.3.6 Laricaduta sulla didattica: un’autovalutazione

Per analizzare il grado di ricaduta dell’'attivazatell’esperienza IBI/BEI & stato chiesto ai docdnt
esprimere una propria valutazione relativamentpiaho della didattica in generale, dei materiali
approntati, delle abilita sviluppate, della valibae effettuata, della collegialita raggiunta. loale
valutative offrivano 5 diversi livelli per "pesaréd percezione e posizione relativamente all'éffett
ricaduta dell’'esperienza IBI/BEI. | valori sonausiitrati nella tabella 5.

. Molto Abbastanza Poco P'er Non
Pienamente niente .
% % % % risponde

Ritiene che la metodologia IBI/BEI
abbia modificato la sua prassi 11% 39% 33% 1% 0% 13%
didattica quotidiana?

Ritiene che la metodologia IBI/BEI
abbia migliorato la sua prassi 13% 28%  37% 9% 0% 13%
didattica quotidiana?

Ritiene che l'esperienza IBI/BEI
abbia raggiunto le aspettative 7% 20% 57% 2% 2% 13%
didattiche che si era prefissato/a?

Ritiene che i suoi alunni abbiano
conseguito risultati positivi nelle 2% 33%  50% 2% 0% 13%
competenze linguistiche?

Ritiene che i suoi alunni abbiano
conseguito risultati positivi nelle 2% 22% 61% 2% 0% 13%
competenze disciplinari?

Ritiene che i suoi alunni abbiano
conseguito risultati positivi nelle 4% 26%  50% 7% 0% 13%
competenze trasversali?

Ritiene che i suoi alunni abbiano
sviluppato abilita di comunicazione 4% 24% 50% 9% 0% 13%
interculturale?

Ritiene che i suoi alunni abbiano

sviluppato interesse per il

multilinguismo e una mentalita piu 9% 3%  37% 1% 0% 13%
aperta attenta ai suoi aspetti nella
realta attuale?

Ritiene che I'esperienza abbia
aumentato la motivazione dei
discenti nei confronti
dell'apprendimento?

4% 24%  52% % 0% 13%
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Ritiene che I'esperienza abbia
aumentato I'interesse degli alunni 15% 43%  26% 2% 0% 13%
per la lingua?

Ritiene che I'esperienza abbia
aumentato I'interesse degli alunni 11% 26% 39% 11% 0% 13%
per la materia che viene insegnate

Sulla base della sua esperienza,
guanto ritiene che il progetto

IBI/BEI consenta di: dare 1
opportunita concrete per studiare il
medesimo contenuto da diverse

3% 33% 37% 4% 0% 13%

prospettive

integrare le materie invece che 0 0 o o o o
metterle in competizione = S S L
diversificare i metodi e le pratiche irh5% 43% 26% 204 0% 13%

classe

Tabella 5 Percezione della ricaduta metodologitizedperienza IBI/BEI

In conclusione, la maggioranza dei docenti (6% e I'83%) da una valutazione (molto o abbastanza
positiva di tutti gli elementi. Particolarmente fiiog € la valutazione dellimpatto sulla motivazs
dei bambini e sugli obiettivi raggiunti dai disciesta sul piano disciplinare sia su quello lingigis.

3.4. Laformazione: bisogni e richieste

Dopo aver raccolto dati quantitativi relativi alfeequenza dei corsi di formazione proposti, il
guestionario mirava anche a raccogliere informazioalitative sul tipo di formazione maggiormente
apprezzata dai docenti rispondenti, e chiedevandicare gli argomenti che avevano suscitato
maggiormente l'interesse dei docenti.

I 53 rispondenti hanno indicato, nel 60% dei capreferire leattivitd organizzate a livello di gruppo
di progetto regionale mentre nel 40% dei casi la preferenza e statesspin favore dellattivita di
formazione a livello di singola scuoldFigura 32).
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Attivita formative maggiormente apprezzate dai docenti

M Formazione dell'intero gruppo di progetto regionale, coordinata da USR e BC

B Formazione a scuola

Figura 32  Attivita formative maggiormente appreezdai docenti

Apprezzamento attivita di formazione proposte

M Attivita mirate alle aree disciplinari, in particolare scienze e geografia

B Formazione a giugno e settembre, formazione ad opera del British Council, formazione CLIL
m Esperienze di condivisione e lavori di gruppo e collaborazione con assistente linguistico

B Corso su Jolly Phonics

m Metodologia e suggerimenti pratici

B Non apprezzamento delle attivita proposte

Figura 33  Apprezzamento delle attivita di formaggmoposte
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La seconda parte della domanda chiedeva di foesempi di attivita e argomenti maggiormente
apprezzati. Su un totale di 66 indicazioni, risuitanolto apprezzate le attivita specificatamentatai

alle aree disciplinari, in particolare scienze eggafia, ma anche quelle relative all’'uso dellagi@e
nellinsegnamento dellditeracy (29%); una parte consistente di docenti indica eqradita la
formazione a giugno e settembre, formazione adaogel British Council Italia e la formazione CLIL
(21%) senza specificare argomenti o attivita paldié, mentre sono espressamente menzionate come
positive le esperienze di condivisione e confroatiche con I'assistente madrelingua e I'esperienza
iniziale in Spagna (17%). | corsi metodologici dolly Phonicse i suggerimenti pratici relativi alla
programmazione e pianificazione sono stati egudienapprezzati (15% ciascuno). Esiste una minima
parte (3%) che esprime un non apprezzamento aehaaizione offerta.

Un secondo dato qualitativo interessante, che deseritto percentualmente sulla base del totdle de
risposte fornite, ovvero 47, é relativo allttivita di formazione che sarebbero state preferig o
ritenute efficaci da parte dei docenti(Figura 34). Questa domanda prevedeva una risppsda,
quindi le risposte sono state, anche in questo, e@gwegate per aree tematiche.

Emerge forte la richiesta da parte dei docentirtit@are i corsi di formazione, dando un taglial pi
pratico, e meno basato sul contributo dei doceartiegipanti (24%). Inoltre, € auspicata una maggior
attenzione verso la formazione linguistica, cheasiahe attenta ai diversi livelli di competenza dei
destinatari (19%). Emerge anche il desiderio drgan essere piu frequenti occasioni di confronto,
collaborazione e scambio tra scuole e con l'estgrche che vedano i docenti impegnati sul campo in
scuole estere di esperienza bilingue o in un camtegylosassone (17%).

| docenti ravvisano la necessita di ricevere pggsuimenti, o direttamente piu materiali che possan
utilizzare in aula (11%) e una maggiore collabaragi ma soprattutto la presenza dell’assistente
linguistico madrelingua (9%).

Vi é una richiesta da parte di alcuni di una forimag specifica per quanto concerne l'insegnamento
trasversale della grammatica (6%), di una formazimirata per le inseganti BEI neo-immesse (6%) e
della definizione di momenti di programmazione condai quali emergano linee guida comuni (4%).
Ulteriori osservazioni sono relative all'opportundi formare gli insegnanti perché possano mormiora

il progetto dall'interno e all’opportunita di metéein opera attivita di ICEEnhanced Learningcfr.
‘Altro’, Figura 34)
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Attivita di formazione auspicate

M Corsi di formazione mirati,
con orientamento piu pratico

B Potenziare la formazione
linguistica

m Opportunita di confronto,
collaborazione e scambio tra
scuole siain Italia che
all'estero

B Suggerimenti pratici e
materiali per I'uso in aula

H Collaborazione e presenza
dell'Assistente Madrelingua in
classe

B Formazione su aspetti legati
all'insegnamento della
grammatica

= Formazione mirata per le
insegnanti IBI\BEI
neoimmesse

1 Linee guida comuni e
programmazione condivisa

Altro

Figura 34  Attivita di formazione auspicate dai duce
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Il questionario chiedeva inoltre esplicitamente @dcenti di fornire informazioni riguardo

I’ osservazionalell'esperto linguistico del British Council Italia in classe durante le ore di lezione.
L’83% dei rispondenti ha dichiarato di avere avesperienza della visita dell’esperto linguistico
durante le proprie ore di lezione, e il 65% deipoisdenti dichiara di ritenere che la prassi
dell'osservazione da parte dell'esperto sia utdelp sua crescita professionale. Il 24% dei rigieoti
ritiene di non sapere, mentre solo una minima p&@&e) risponde negativamente. E anche da notare
che il 9% non ha risposto alla domanda (Figura 35).

Utilita della prassi dell'osservazione da parte dell'esperto
vs. crescita professionaledel docente

ESi ENonso No ™ Non risponde

Figura 35 Utilita della prassi di osservazione degodell’esperto del British Council Italia

In merito aisuggerimenti ricevuti dallesperto linguistico e messi in praticadai docenti, questi

ultimi, solo il 74% dei rispondenti ha dato indica®e della propria attivita rispondendo alla donmeand
che prevedeva una risposta aperta. Il dettaglie deposte é riassunto nella Figura 36. Ancheasbd
della Figura 36, le percentuali presentate siigé®no al totale delle risposte ricevute, e somatest
aggregate per categorie affini.
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Suggerimenti ricevuti dall’esperto linguistico e messi in
pratica dai docenti

Fornire stimoli visivi per una maggiore esposizione

. . . 50%
alla lingua (es. cartelloni, visuals, video etc..)

Modifiche e ripensamento della propria

o)
metodologia (es. lesson plan) 24%

Favorire maggiormente attivita in gruppo o in

. 24%
coppia

Altro 15%

Stimolazione della comunicazione

. - . 6%
alunno\insegnante in lingua inglese

Figura 36  Suggerimenti ricevuti dall’esperto lingfido e messi in pratica dai docenti

Emerge subito il fatto che la maggior parte dagdegnanti ha raccolto il suggerimento di un utdizz
pit incisivo e maggiore del supporto visivo, castd da cartelloni con immagini e poster che
presentano parole nuove appesi alle pareti dedlesicecc. anche al fine di esporre maggiormente gl
alunni alla lingua scritta (50%). In secondo luogdpcenti hanno apportato modifiche alla propria
metodologia di insegnamento, e hanno favorito itdtivdi “cooperative learning’, puntando
maggiormente su attivita in coppia o in gruppo (24&ntrambi i casi). Nel 6% dei casi, i docenti
hanno incrementato lo stimolo agli alunni a comaredn inglese®

In vista di una possibile prosecuzione dell'esperdelBI/BEI alla scuola media, e per poter indivdd
quelle piste formative su cui sarebbe indispensabikrvenire, si & chiesto nel questionario aietic

di indicare, sulla base dell'esperienza IBI/BElqiiesti anni, quale tipo di intervento formativo
ritenessero piu funzionale per la prosecuzioneadsperimentazione e la messa a regime del
rinnovamento in atto.

| docenti potevano indicare fino a un massimo @irtsposte, tra quelle offerte, o specificarneealtr
compilando il campo apposito dedicato alla rispegterta. Le percentuali anche in questo caso sono
state calcolate sul totale delle segnalazioni ferthai docenti. | 46 rispondenti hanno fornito otalke di

58 indicazioni di risposta. | dati sono riportatragppresentati dalla Figura 37. Tre sono gli ambiti
prioritari su cui si richiede di intervenire perftamazione:

1) la competenza linguistica mirata alla didatticdalspecifico disciplinare (38%), per garantire
una maggiore sicurezza e proprieta di linguaggiecessarie a gestire i contesti di
apprendimento piu ricchi con maggiore consapevalezeapacita comunicativa;

3 E da segnalare il fatto che il 15% dei rispondeniero 5, hanno fornito risposte del tipo “ Hogse in pratica
i suggerimenti emersi dal feedback”, o “Quasi tutthe non possono essere classificati.
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2) la competenza linguistica mirata alla gestioneadelasse IBI/BEI (29%), vale a dire sulle
competenze comunicative dei docenti nell'interagioan gli alunni in classe, per una migliore
gestione della loro pratica didattica anche dat@udinvista relazionale;

3) le modalita di verifica e valutazione (14%).

Formazione di cui i docenti ritengono di avere bisogno
prioritariamente

2% B Formazione linguistica alla
didattica dello specifico
disciplinare

B Formazione linguistica orientata
alla gestione della classe BEI

® Formazione su modalita di
verifica e valutazione

B Formazione sulla progettazione
di percorsi BEI

B Formazione su tecniche e
elaborazione di materiali per
percorsi BEI

m Altro

Figura 37  Formazione di cui i docenti ritengon@waeére bisogno prioritariamente

© Copyright 2014 British Council Italia, MIUR — DG per gli Ordinamenti Scolastici e per '’Autonomia Scolastica e Ufficio
Scolastico Regionale per la Lombardia - Gruppo di Monitoraggio del Progetto IBl/BE/ (UNIMORE)

51



In generale, la formazione emerge come un elenwriéwve del successo del progetto. In conclusione,
le competenze piu squisitamente legate alla prioiessdel docente si sono dunque consolidate nel
corso dell’esperienza, mentre permane I'esigenfariaiazione linguistica orientata in particolaliaa
gestione della classe.

4. Analisi dei dati: Interviste e focus group

4.1. Dirigenti
Scelta di adesione al progetto: Le motivazioni

Per quanto riguarda la scelta di adesione al prmgetirigenti scolastici hanno menzionato le sagu
motivazioni:

-La centralita dell'insegnamento della lingua inglese nelle rispettive scuole

Ad esempio, il dirigente della scuoldricorda come presso listituto siano state da terapviate
attivita extra-curricolari (sportive e artistichae)olte al potenziamento linguistico, in lingua
inglese/francese. Il dirigente della scuola 2 dioéa come presso il loro IC da diversi anni netaola
materna presente nel plesso sia stata attivataratsettimana di inglese propedeutico col metimlly
Phonics effettuato dagli insegnanti della scuola elenenthie creano cosi un elemento di raccordo tra
materna e elementare.

-Le esigenze del territorio e I'opportunita offerta dal progetto di valorizzare la scuola

In particolare, lo stimolo allampliamento dell'efta formativa €, in alcuni casi, stato dettatowlaalo
delle iscrizioni e dalla necessita di far front@atoncorrenza’ delle scuole private. La scuolhal
invece scelto di valorizzare I'offerta formativdldstituto estendendo il progetto a tutte le prigiassi
formate nell’anno di partenza del progetto, allopsxdi evitare la formazione di classi non IBI/BiBe
si sarebbero trovate ad accogliere gli allievi mamativati.

-La motivazione dei docenti

Dai racconti dei dirigenti emerge la fortissima mazione dei docenti, che hanno creduto molto nel
progetto (in particolare, il dirigente della scu@aprecisa che I'adesione & avvenuta con il voto
dell'intero collegio docenti, a fronte di nessumutbuto economico fornito alle scuole partecippariti

docel ~ Figura38  Formazione di cui i docenti ritengonor@ bisogno prioritariamente
-1l contatto con le realta estere

Diverse scuole hanno avuto contatti con scuoleesteattraverso visite dei dirigenti sul postaida
4) o attraverso la partecipazione ad altri progetitirnazionali, quali il progetto Comenius o0 espeze
di twinning (scuola 6);

-1l sostegno e I'entusiasmo del dirigente scolastico (scuola 1, 2 e 3)
Il modello organizzativo: le classi e le discipline coinvolte

In questo paragrafo sara esaminato il modello dzgativo secondo il quale I'esperienza é stata
realizzata nelle sei scuole, prendendo in constitame tre aspetti principali emersi dactus group
ovvero: a) la presenza di docenti specialisti IBIVB® di docenti specializzati che insegnano antthe a
discipline, b) le classi coinvolte e ¢) le matenieressate dal progetto. Ovviamente ciascuna adwol

* Alle scuole & stato assegnato un numero, da perfreservare I'anonimato del dirigente.
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seguito un percorso tagliato sulle proprie esigendieseguito riportiamo le diverse esperienze ritésc
dai dirigenti.

Presenza di docenti specialisti IBI/BEI o docenti specializzati e loro attivita:

In alcuni istituiti i docenti coinvolti nel progetsono specialisti (scuole 3, 4, 5, 6), mentreadrsono
specializzati (scuola 1). In un caso invece, sdti @ia docenti specialisti che docenti speciadiz
(scuola 2).

In alcuni casi, i docenti IBI/BEI insegnano soldiscipline IBI/BEI (scuole 1 e 2) mentre in altdsi
insegnano anche altre discipline: ad esempio plasstuola 1, i docenti sono docenti esclusivamente
IBI/BEI in una classe e insegnano un’altra materian’altra classe, mentre presso la scuola & i tr
insegnanti delle classi quarte insegnano le treiplise IBI/BEI — scienze, geografia, inglese — e
matematica.

Per quanto riguarda il reclutamento degli insegrauiei supplenti, la difficolta di reperire persden
docente adeguatamente formato per poter essergdmss progetto dovendo basarsi sulle graduatorie
attuali e stata segnalata da piu dirigenti.

Lo schema organizzativo di distribuzione degli grenti sulle classi e la pianificazione della

programmazione variano da scuola a scuola. Ad @seefapscuola 6, vede operare due docenti per
classe, a tempo pieno per 40 ore settimanali, m@fitd1 docenti IBI/BEI della scuola 3 operano per
un totale di 22 ore settimanali piu due di prograarione settimanale e operano su tre classi.

La programmazione € fondamentale per lattivitalidegegnanti. In alcuni casi € un momento
istituzionalizzato. Ad esempio, presso la scuoléh druppo di lavoro dei docenti opera e programma
sempre in team. Qui, la programmagzione inizialmenéea cadenza settimanale e impegnava i docenti
per 2 ore\settimana, mentre ora é bisettimanatiridjente sottolinea che i docenti hanno trattesia
modus operandi dall’esperienza spagnblaAnche presso la scuola 3 la programmazione &
istituzionalizzata e i docenti si incontrano og&idiorni.

La creazione dei materiali, altro momento centdaia vita degli insegnati, viene menzionata da piu
dirigenti. Un punto importante € la scambio deienati tra docenti: nel caso della scuola 1, i miate
prodotti negli anni sono stati passati verticalreesit colleghi subentrati negli anni successivi.l&el
scuola 3 invece c’é tra i docenti uno scambio datemale prodotto, e la condivisione avviene
soprattutto via WEB (qui non esiste yphysical repositorydei materiali prodotti). Il dirigente della
scuola 3 sottolinea inoltre che la creazione deiten@i avviene al di fuori dalle ore di
programmazione, che sono principalmente dedicddedidcussione. Anche presso la scuola 4, la
circolazione dei materiali avviene maggiormenteWieb, in quanto i materiali preparati sono messi a
disposizione su di un apposito spazieppsitory on line

Classi coinvolte nel progetto:

A parte la scuola 1, che ha deciso, aderendo gk di estendere I'esperienza a tutte le nuoveep
dell'anno scolastico 2010/2011, e ha proseguit@uesta direzione nei successivi anni scolastici
(essendo presente sul territorio una scuola eleremhe offre un curricolo tradizionale), gli altri
istituti hanno mantenuto una o piu sezioni nonBENV o ne hanno create in itinere.

Ad esempio, presso la scuola 4, nell’'anno in cotstassi quarte su 6 sono classi IBI/BEI. La sau®l
presenta, nell’anno in corso, 10 classi IBI/BEI&y di cui una classe 1°, e 3 classi 2°, 3° €.4°3
classi 1° che partiranno nel 2014 saranno tuttéBBIL Presso la scuola 2, il progetto IBI/BEI
coinvolge al momento sette classi e durante i pdoé anni tutte le nuove prime attivate erano
coinvolte nel progetto. Il numero limitato di dogeformati ha portato, a partire dal terzo anno, ad
attivare anche prime classi non IBI/BEI. La scu®lzonta, sul totale di 36 classi attive nei dusgldi

®> Docenti e dirigenti, all’avvio del progetto reeBcuole, hanno avuto I'opportunita di partecigammo scambio
con le scuole spagnole gia coinvolte nel progaé¢tidBritish Council spagnolo, durante il qual@ sivolta anche
la formazione iniziale. | partecipanti a questaimtiva di formazione sono stati messi in contatia le partner
schools spagnole al fine di instaurare uno scamtioiateriali e idee.
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scuola primaria all'interno dell’'lC, 24 classi IBIEI. Anche la scuola 5 ha attivato fin dall’inizolo
classi prime afferenti al progetto IBI/BEI. Dei dpkessi inclusi nell'IC, tuttavia, uno é interament
IBI/BEI, mentre il secondo offre un curricolo traiinale.

Materie interessate:

Non tutti gli IC coinvolti hanno scelto le stesssaipline, e alcuni hanno modificato le loro deorsi
iniziali in itinere.

La scelta della scuola 1 e stata quella di prewe@l@re IBI/BEI a settimana per tutte le classiBHl.

Il monte ore per le discipline interessate & cdsittsirato: per le classi 1° e 2°: geografia (2

ore\settimana), scienze (2 ore\settimana), artev@igine (1 ora\settimana)iteracy (1 ora\settimana).
Per le classi 3° e 4°: geografia (1 ora\settimas@gnze (2 ore\settimana)ljteracy (3 ore\settimana).

Anche la scuola 2 ha previsto 6 ore settimanafisBgnamento delle discipline IBI/BEI (scienzeeat
immagine, geografia kteracy) per tutte le classi coinvolte. Sono previsteidtetle classi 2 ore per
ciascuna materia, e le ore lderacy secondo scala ministeriale, per un totale di minohh 7 ore
IBI/BE\settimana per le classi 1° e 2°e un massing® ore IBI/BEI a settimana per le classi 3° e 4°
Viene sottolineato che la scuola, a differenzaid@i istituti, € a tempo prolungato, con 6 madtie 2
rientri pomeridiani a settimana.

La scuola 3 ha scelto geografia, arte e immagtiense diteracy. Le classi 1° e 2° hanno un totale di
6 ore IBI/BEI settimanali. La suddivisione orarialgbastanza fluida trattandosi di scuola primasa.
classi 3° e 4°, invece, hanno un totale di 8 oléBIBI settimanali.

Presso la scuola 4, le discipline coinvolte sonaggafia e scienze, oltre alla tradiziondteracy. I
piano orario prevede 6 ore IBI/BEI a settimanalp@tassi 1° e 2° (2 ore\settimana per materiapee?
IBI/BEI a settimana per le classi 3°e 4° (3 orgls®ina diliteracy, 2 ore\settimana di geografia e 2
ore\settimana di scienze.

Presso la scuola 5, le discipline scelte per igptm sono scienze, geografia, arte e immagine. Le
scienze sono pero state introdotte solo a parirsetondo anno del progetto, anche per essdrea |
con le altre scuole.

La scuola 6 ha optato per scienze e geografiahgemmpatibili col modulo organizzativo scolastito.
piano orario prevede percio 6 ore IBI/BEI settinaper tutte le classi, di cui 2 ore literacy, 2 ore di
scienze e 2 ore di geografia.

Rapporti con altre scuole IBI/BEI in Italia e all’estero

Per quanto concerne il secondo nodo tematico diivista ai dirigenti, ovvero i rapporti con altre
scuole IBI/BEI in Italia e all’estero, la maggioeanriferisce di avere scarsi rapporti con le atreole
coinvolte nel progetto per diverse motivazioni {@mza tra le scuole, cambiamento dei dirigenti
scolastici in due scuole) tra cui la piu rilevastanbra pero essere la tendenza a cercare di eatare
condivisione dei materiali prodotti, a causa dé#iica e dellimpegno che cido comporta. Diversi
dirigenti segnalano una generalizzata non condineidei materiali prodotti come un elemento di
criticitd, laddove uno scambio reciproco potreblmntébuire a ridurre il grande impegno di
preparazione richiesto ai docenti.

Diversi docenti segnalano interesse ad avere yportapdi collaborazione reciproca con le altre $guo
ma di essere stati indotti a desistere da diviaisdi difficolta. Anche per quanto riguarda le stai
spagnole, i rapporti sono molto limitati e soltal@@cuola 1 indica di avere scambi e lezioni \kgge
in comune con la Spagna grazie ai contatti persoaalun tirocinante che si dedica a questo anbito
ricerca.

Piano di formazione dei docenti

Considerando il terzo nodo tematico del piano dinfizione dei docenti, emergono i seguenti punti:
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Punti di forza della formazione dei docenti:

Le scuole segnalano una reazione positiva alladorone iniziale offerta dal British Council ltakgo

dal Ministero. Molto convincente dal punto di vistamativo e stata anche I'esperienza effettuata in
Spagna in occasione della quale i docenti hannd@uivere I'esperienza IBI/BEI. Per quanto riguard
la formazione annuale di giugno e settembre, iwliiigenti riportano che i propri insegnanti hanno
frequentato i corsi proposti dal’'USR. Particolanteeapprezzato e stato il lavoro oily Phonics
mentre la formazione metodologica e consideratelte wn po’ lontana dalla realta quotidiana
dell'attivita didattica degli insegnanti. Molto amzzata la formazione fornita dai seminari di
aggiornamento del British Council Italia.

Criticita della formazione dei docenti:

La criticita maggiore segnalata da tutte le scselabra essere la formazione in itinere, sopratpgto
guanto riguarda la presenza degli assistenti madrel messi a disposizione dal Ministero. Tali
assistenti hanno sempre partecipato alle prograiom@aaggiuntiva e si sono dimostrati disponibili a
coprire ore anche in classi non IBI/BEI. Il gradsdddisfazione é stato in genere piuttosto altoudi
segnalano che si preferirebbe avere sempre loostessstente piuttosto che cambiare ogni anno,
mentre altri istituti lamentano la mancanza di gaésgura che, a causa di problematiche di vapio, ti
non € purtroppo stata resa disponibile ogni aneosduole hanno supplito in modo diverso, quando
necessario: (a) partecipando ad un progetto Commgefluurivolgendosi ad associazioni che operano sul
territorio, (c) assumendo un esperto linguisticepase della scuola, (d) appoggiandosi ai genitori
madrelingua, che propongono attivitastiry-tellingagli alunni.

Formazione aggiuntiva

Alcune scuole forniscono corsi di formazione péeocenti IBI/BEI e organizzano specifici corsi di
formazione per i docenti IBI/BEI, a cui partecipaaoche altri insegnanti della scuola interessati
all'approfondimento linguistico.

Classi IBI/BEI e non IBI/BEI: Omogeneita nella progressione della programmazione
e atteggiamento dei docenti non IBl/BEI

Per quanto riguarda (a) 'omogeneita nella progoessdella programmazione tra classi IBI/BEI e non
IBI/BEI e (b) I'atteggiamento dei docenti non IBEBnei confronti dell'iniziativa, ciascun istitutoa
un’esperienza diversa dovuta alla diversa geseomgplicazione del progetto sulle proprie classi.

Omogeneita nella progressione della programmazione

E opinione diffusa tra i dirigenti che non vi sissmstanziali differenze tra le classi IBI/BEI eclassi
non IBI/BEI a livello dei contenuti appresi dai baim. Ciononostante, il prestigio del progetto e il
timore dei genitori di ‘rimanere esclusi’ dal prétgehanno conseguenze sulla gestione degli istituti
scolastici, che hanno potenziato I'inglese nelldae non IBI/BEI e proposto attivita integrativedA
esempio, data la grande richiesta di iscrizionsgoele sezioni aderenti al progetto, il dirigenédad
scuola 4 sottolinea come sia faticoso tenere apkdorso non IBI/BEI e come abbia cercato di
risolvere la situazione valorizzandolo, inserendsegnanti di grande esperienza. Il dirigente della
scuola 3 dichiara che essere parte del progettBHElha fatto da traino per altre iniziative di
potenziamento delle lingue proposte dalla scudldtiagli alunni. Nella scuola 3 infatti le claskl non
coinvolte nel progetto IBI/BEI, che sono comunque&ssi a tempo pieno come tutte le classi della
scuola, sono inserite in un programma di INGLESETBRZIATO, ovvero che presenta 4 ore di
inglese settimanali invece di 1. In queste clas$ganno attivita dstory-tellinge physical educatiom
inglese, in collaborazione con l'assistente lintjods e ci sono anche altre attivita gestite da mam
madrelingua. Inoltre, si offrono attivita di potégmmento della lingua inglese aperte a tutti i barnbi
IBI/BEI e non IBI/BEI quali: (&) campo estivo; (Bjory-telling con genitori bilingui che leggono ai
bambini; (c) fiera del libro in inglese.

Viene sottolineato da piu parti come il progettbiakavuto ricadute positive sui bambini, che soitio p
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flessibili e piu capaci di un tipo di apprendimefitiasversale”, e di una maggiore apertura mentale.
Sono di quest’avviso sia il dirigente della scublzhe il dirigente della scuola 5, la quale satiedi che

il progetto IBI/BEI ha contribuito a spezzare ilgioa dell’'unitarieta del sapere, in virtu della pogita

di veicolare contenuti disciplinari in una linguietsa dalla L1.

Atteggiamento dei docenti non IBI/BEI

In generale, &€ emersa da piu parti I'esperienzandi certa diffidenza da parte degli insegnanti non
IBI/BEI nei confronti del progetto, diffidenza ckee spesso espressa nelllambito del collegio docen
dei vari istituti. Tra le ipotesi avanzate comeioagper questa diffidenza, il dirigente della sleud
menziona il fatto che i docenti si siano sentitittearre’ qualcosa che sentivano loro (la loro stada
loro aula, i loro bambini). Il dirigente della sda® ricorda come qualche insegnante abbia maattest
perplessita, proponendo obiezioni di tipo metodislo@ di come siano stati manifestati timori per la
possibile perdita di autorevolezza delle metod@dgidizionale. Nel caso della scuola 1, 'oppasiei

di alcuni insegnanti non ha permesso di incrementamumero di prime IBI/BEI in accordo con la
crescente domanda estendendo il progetto al sequadso dell'IC. Nel caso delle scuole 2 e 3, ad
un’iniziale diffidenza nei confronti del progetté, subentrata la comprensione dellimportanza del
potenziamento delle competenze linguistiche L2.sdoondo punto comune ai due istituiti € che in
entrambi i casi il progetto era stato fortementieiteodal dirigente scolastico. Questo aveva porgdito
insegnanti a vivere il progetto come una scelteosig dall'alto .

Sviluppi futuri: il tema della continuita e del curricolo verticale

L'ultimo punto trattato dall'intervista riguardaigviluppi futuri del progetto IBI/BEI nelle scuole
aderenti. A tal proposito quasi tutti i dirigentostrano preoccupazione in quanto vorrebbero poter
offrire una continuita agli alunni delle classi IBEI. In particolare, alcuni auspicano una solugion
comune a breve termine non solo personalizzatalssqer scuola, ma ratificata anche a livello
collegiale e non imposta dall'alto. | dirigenti boonsapevoli che molti genitori sono preoccupiati a
pensiero che i propri figli perdano le competenzgussite grazie al progetto IBI/BEI venendo ingerit
in classi in cui vi siano sia alunni con competenmidto diverse. Si ipotizza anche come possibile
soluzione la costituzione di una commissione nik&formi un gruppo di lavoro per la scuola media.
Se da un lato i docenti della scuola media possmobe avere competenze linguistiche nell’ambito
dell'inglese molto elevate, tali da realizzare fwrena di curriculum verticale e continuare a veégel
alcuni contenuti disciplinari in lingua inglesegiiientamento e piu spesso quello di costituirestlas
miste di bambini IBI/BEI e non IBI/BEI, per averaneta e per l'inevitabile afflusso di studentifdari
bacino. | dirigenti sono molto attenti al problemauspicano la possibilita di individuare le sabnzi
possibili.

Riflessioni generali

Il quadro che emerge dalle interviste mette a fuacani nodi fondamentali, che vanno dall'impatto
che il progetto ha avuto sulle scelte della scualla,caratteristiche del docente e della sua farome
continua, alle modalita di attuazione, nonché ratladute in termini di continuita e curricolo vesdle.

Dall'interpretazione dei dati emerge in primo luojmportanza che hanno assunto per la buona
realizzazione del progetto i diversi soggetti coitiv

a) il sostegno delle istituzioni (USR e BC) nelle dbe fasi della formazione e
dell'implementazione;

b) il ruolo della adesione convinta del Dirigente ¢ c#legio docenti, in un contesto scolastico
aperto alle collaborazioni internazionali e ai témtérculturali;

c) la straordinaria motivazione degli insegnanti coitiwnel progetto;

d) la collaborazione con le famiglie.

Emergono d’altra parte anche nuove sfide e oppibétsao cui vale la pena di attirare I'attenzionede
istituzioni, in una prospettiva di sostenibilital grogetto e di una sua possibile estensione ad alt
scuole.
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Il progetto IBI/BEI si e rivelato in molti casi urstrumento di grande efficacia per creare un raatin
fiducia da parte del territorio nei confronti defleuole in cui e stato attivato, uno strumento cajg
valorizzare la scuola e offrire alle famiglie uagione di scelta. In questo senso naturalmentarsiige
creata I'esigenza di individuare specifiche procedli formazione delle classi, rivelandosi in qhalc
caso faticoso rispondere alla crescente richiestagehnitori di inserire i loro figli nel progettd.a
risposta € stata talvolta anche quella di accrespiogettualita o di un potenziamento dell’inglaste
classi non IBI/BEI. Si puo affermare che il progetta avuto anche una ricaduta sulle pratiche
didattiche extra-progettuali, favorendo un ripensata dell'intera offerta delle scuole interessate.

Il progetto ha superato — nella maggior parte detesti — iniziali resistenze, diffidenze e timiativi

ai risultati di apprendimento nelle classi IBI/BElprogressi curricolari nelle varie discipline son
comparabili a quelli delle classi non IBI/BEI a t@edli tutti i dirigenti, mentre c’e anche chi rite le
classi IBI/BEI piu flessibili e caratterizzate da tipo di apprendimento meglio capace di trasfarire
saperi in modo trasversale. L'iniziale timore diwali genitori che l'italiano dei bambini ne risessi
paiono superate. Permangono invece perplessitartiadi alcuni docenti non IBI/BEI che propongono
obiezioni di tipo metodologico e manifestano timpér la possibile perdita di autorevolezza delle
metodologia tradizionale o per una possibile ridogidella conoscenza del lessico disciplinare da pa
dei bambini. E’ dunque importante sensibilizzanetéro corpo docente, eventualmente nel quadro di
una piu ampia riflessione sullinnovazione e sulidutazione delle esperienze didattiche.

Indipendentemente dal modello organizzativo adwmttétprofilo di competenze (e di motivazioni)

dellinsegnante IBI/BEI si e rivelato un elementoaale del progetto. Sul piano istituzionale qaest
richiama tanto alle specifiche esigenze formatiwwedite dalle docenti, quanto alle esigenze
organizzative delle scuole.

Dal punto di vista della formazione docenti emaugeelevato grado di soddisfazione per il percorso
formativo seguito, ma anche una forte domanda dndaione continua, soprattutto in relazione
all'esigenza di migliorare le proprie competenzagliistiche. | docenti auspicano un costante
coordinamento tra tutte le scuole coinvolte, in mdd poter ricevere consigli e indicazioni condivis
collegialmente, in merito alla scelta dei contedigciplinari da presentare e le modalita piu appete

per farlo. Altra criticita segnalata riguarda l@genza degli assistenti madrelingua forniti dalisdero.
L'intensa progettualita delle scuole é riuscitampensare nei casi in cui la Figura é venuta a aranc
ma é evidente che si tratta di un elemento chei@che modo ha caratterizzato il progetto e integra
significativamente le competenze dei docenti. RHHO lato i dirigenti, che devono naturalmente
adattare l'offerta della scuola alle competenzepatithili nel corpo docente, hanno piu volte
sottolineato anche le problematiche legate al tagianto di docenti e supplenti. Per dare stalilita
progetto sarebbe utile poter dare riconoscimentficiale alle competenze che richiede nel
reclutamento di docenti o supplenti da utilizzaeéprogetto.

Un altro elemento centrale si € dimostrato quedibrdateriali didattici. Trattandosi di una iniziai
pilota, I'elaborazione dei materiali si € rivelata compito centrale dei docenti e dei coordinatori
particolare. Sarebbe utile poter dare maggiordniisi al grande lavoro fatto, contribuendo a fiactse

— laddove non ci siano gia progetti editoriali axeth— i materiali vengano condivisi ed eventualteen
pubblicati come materiali del progetto o comungresentati nel contesto di iniziative di formaziane
aggiornamento rivolte a tutti i potenziali interagstrattandosi di un risultato assolutamente non
secondario dell'iniziativa.

Cruciale ed estremamente urgente appare infieeniitdella continuita nel momento del passaggio alla
scuola media. Le proposte citate dai dirigentiategalle specificita dei singoli istituti, sono ldepiu
varie e includono forme di potenziamento dell'ins@gento dell'inglese anche extra-curricolare
rivolte esplicitamente ai ragazzi che hanno papteoi all’esperienza IBI/BEI, fino alla possibilitk
proseguire in percorsi CLIL alla scuola media. Ajgpdialtra parte assolutamente necessario mettere i
dirigenti in condizione di dare una risposta agfieirogativi delle famiglie. Si ritiene opportunleecsia
'USR — di concerto con i dirigenti — ad enucledesoluzioni possibili per una esigenza che sta
emergendo sempre piu chiaramente: quella di noifisa i risultati ottenuti inserendo i ragazzi in
contesti in cui manchi la possibilita di mantenattéve le competenze acquisite.
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4.2. Genitori

Le tematiche principali affrontante durant®cus groupcon i genitori sono state le seguenti: (a) la
motivazione che li ha spinti ad iscrivere i fighi una scuola aderente al progetto IBI/BEI, (b)o®|
preoccupazioni iniziali, (c) le preoccupazioni sgmiunte, (d) i punti di forza e (e) punti di dedxda
del progetto IBI/BEI.

Motivazione all’ iscrizione del figlio presso una scuola aderente al progetto IBI/BEI

Su 37 genitori intervistati (erano stati richiesti genitori per scuola ma in un caso erano presint
madre che padre in quanto divorziati), se 12 gadrdiohiarano di aver appreso del progetto dopa ave
iscritto i figli nella scuola di bacifip25, ovvero la maggioranza, ha scelto I'esperi¢B#BE| per dare
'opportunita ai propri bambini di apprendere premmente una seconda lingua, e in particolare
l'inglese, considerato fondamentale. Inoltre desidano dare ai propri figli un’apertura mentale
maggiore. Un’altra motivazione evidenziata da daemme riguarda I'innovativita della metodologia
di apprendimento offerta che predilige il metodmoaicativo rispetto al mero nozionismo. Anche nel
caso dei genitori che hanno appreso del progettBE solo in seguito all'iscrizione nella scuolaid
propri figli, il fatto di partecipare a questo pseitp pilota & stato vissuto come una grande oppitétu
per i bambini e come un “eccezionale plus” all'offeformativa dell’istituto frequentato.

Preoccupazioni iniziali e preoccupazioni sopraggiunte

Sei genitori indicano di non aver avuto particopggoccupazioni iniziali. Tutti i genitori diconoaver
fugato tutte le perplessita dell'inizio, che nettdglio erano:

- Il mancato apprendimento del lessico disciplinarédliano e una riduzione dei contenuti appresi;

- Maggiori difficolta nello studio delle materie imgua;

- La capacita di seguire i figli nelle materie BEI;

- L’acquisizione di una pronuncia ‘scorretta’ (e diie da recuperare in futuro) da parte dei bambini
data dalla presenza di docenti italiani.

Tutti i genitori indicano con forza il problema Welcontinuita alle scuole medie e sei genitori
sottolineano come nel corso della prima riuniomecui era stato illustrato il progetto, fosse stata
garantita una continuita sino al termine delle seuoedie. Pochi manifestano altre preoccupazioni:
guattro genitori dicono di avere perplessita citamancato studio della grammatica che rende piu
difficile la formulazione di frasi; cinque genitosottolineano la difficoltd dei bambini a formulare

discorsi argomentati in italiano e la mancanzandi studio sistematico delle materie come potraresse
richiesto nel passaggio alle medie.

Punti di forza e punti di debolezza del progetto IBI/BEI:

Per i genitori e stato, in generale, piu facileidgade le note positive tra le quali la piu frequanénte
segnalata e il contatto precoce e spontaneo cbingiaa inglese e la naturalezza di espressione dei
bambini. Inoltre, nove genitori dichiarano che wmip di forza fondamentale e la presenza del
madrelingua, che ha permesso un avvicinamento alaliingua e la stessa metodologia comunicativa
IBI/BEI € vista da piu parti come estremamente tp@si

I genitori indicano come punto di debolezza la nasagrogettualitd per la continuita del progetto
(nella quasi totalita dei casi). Inoltre segnalanme possibili problemi:

- lamancanza di libri di testo;

- la carenza di lessico in lingua italiana;

- la difficolta di utilizzare un metodo di studio chetra poi essere adatto alle medie;

- la carenza di ore, se non la mancanza (per undasicuparticolare), con I'assistente
madrelingua.

® Solo una mamma si & dichiarata contraria inizéaite anche se obbligata, ma poi dice di aver ambi

opinione in seguito vedendo il “lavoro stupefacestte stava facendo la figlia”
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4.3. Bambini

Nel caso dei bambini, le tematiche principali affiade durante focus groupsono state: (a) tipi di
attivita svolte in classe nelle materie IBI/BEI) @ttivita preferite e non, (c) modalita di svolginto dei
compiti a casa.

Un primo dato significativo che si evidenzia fetus groupé la consapevolezza dei bambini di far
parte di un progetto pilota, e come essi sianosgmti di fare questa esperienza con l'inglesepesi
sentono “fortunati e avvantaggiati” rispetto ai lmnnon inseriti nel progetto IBI/BEI. (S. ci di¢se
continuo cosi a 16 anni saro bilingue”). Analizztaora i nodi tematici elencati sopra:

Attivita svolte in classe nelle materie IBI/BEI:

| racconti dei bambini, nella totalita dei casindeano una forte sinergia tra la lingua ingles& lengua
italiana nelle spiegazioni dei docenti. Gli argomnein inglese vengono scritti sul quaderno/
raccoglitore o spiegati grazie all'utilizzo di sclee In aggiunta a questi contenuti, come riferirneént
lingua italiana, hanno il sussidiario. Come afferga‘la maestra spiega prima in italiano e poi in
inglese”, o anche come dice F. “Facciamo le mataiigglese e poi, se non capiamo, la maestratexdu
in italiano”. Tra i tipi di attivita menzionati pidi frequente dai bambini troviamo:

Scienze :

a) gli esperimenti,

b) la preparazione di cartelloni nei lavori di gruppo,

¢) le canzoncine (un gruppo di bambini ci canta lazoagina “the photosynthesis”),
Literacy :

a) lo story-telling,

b) la lettura di libricini,

c) la spiegazione della grammatica (che viene perepine utile per “costruire le frasi”),
Geografia:

a) le spiegazioni per mezzo di presentazidi§ Power Point

b) la descrizione delle mappe,
Arte e immagine:

a) la produzione di disegni e le presentazidd Power Poing i cartelloni sulla vita e le tecniche
dei pittori (viene portato come esempio da alcumitb il caso di Miro di cui hanno spiegato la
vita e hanno riprodotto i disegni o il caso di Bsadi cui, come sottolinea D., hanno studiato il
tipo di pittura e poi hanno fatto “le facce scontpogicollando meta foto di un viso e
disegnando l'altra meta”.

Attivita preferite e non:

Il dato piu significativo riguarda il fatto che d@asi totalita dei bambini ha indicato come del&arie
IBI/BEI piaccia “tutto” e che, anche nei casi in €ustata segnalata una criticita, essa si asddwib
fattori di carattere piu generale quali le inteamigni e le verifiche, che non sono direttamente
collegabili a problemi con le discipline specificheserite nel progetto. Tra le attivita preferitel p
menzionate troviamo le canzoncineldily Phonics gli esperimenti di scienze (tra cui i favoritingo
stati “il vulcano”, “le muffe”, “I'evaporazione/catensazione dell’acqua” e la “crescita delle piaaiin

In generale i bambini sembrano preferire le atiigihe abbiano un coinvolgimento pratico anche per
guanto riguardditeracy in cui prediligono I'utilizzo di metodi interattivquali “matching cards, gli

acrostici, “canzoncine per imparare le pronunce”.
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Compiti a casa:

Tutti i bambini sono autonomi e chiedono aiuto enigpri “che sanno l'inglese” solo quando trovano
difficolta e se hanno problemi con la lingua uglno sia risorse on line (M. dice “cerco nell'iRil
papa il significato delle parole”) che i dizionadrtacei.

4.4. Insegnanti

Per quanto riguarda gli insegnanti, le tematiclecppali affrontate durantefocus grougsono state: (a)

le motivazioni di adesione al progetto e le prepeaioni iniziali, (b) I'adeguatezza della formazkon
ricevuta per affrontare il progetto, (c) gli evesliucambiamenti nella loro metodologia di
insegnamento (soprattutto in relazione alla prepana dei materiali e all'utilizzo delle nuove
tecnologie) e, infine, (d) le prospettive/preocaipai verso gli sviluppi futuri del progetto.

Motivazioni di adesione al progetto e le preoccupazioni iniziali:

Se per due docenti la scelta e stata obbligatgy@mto dopo un trasferimento, si erano ritrovatiria
scuola che aveva gia aderito al progetto, la qutalita degli insegnanti intervistati (15 insegtiau

17) delle sei scuole partecipanti ha evidenziatoeemotivazione principale I'opportunita per gli i

di entrare in contatto con la lingua inglese in raenprecoce e con una metodologia innovativa, ldata
pervasivita di tale lingua straniera nel mondo ote Questa esigenza verso un insegnamento nuovo e
piu presente della lingua era gia stata addiriteeatita in alcuni docenti prima dell’avvento del
progetto cosi come osservato dal docenté&ie dice “ho aderito al progetto perché con ilggirite
avevamo gia immaginato un progetto simile e quindindo € stato proposto avevo gia un interesse in
tal senso” o dal docente P che aveva gia insegnatma scuola CLIL e che afferma “era stata
un’esperienza molto utile per gli alunni” e che\aveisto la stessa opportunita nel progetto IBI/BEI
Un’altra forte motivazione rilevata durant®cus groupe stata la crescita personale e professionale che
tale progetto avrebbe dato agli insegnanti ancheas® di docenti piu vicini al pensionamento e che
grazie a tale opportunita si sono rimessi in giomme nel caso del docente H, che dice di aver sitgui
non solo capacita linguistiche, ma anche un nuoetodo di insegnamento che ha rafforzato il suo
rapporto con i bambini e la partecipazione di quekimi alle lezioni, o il docente D che grazie
all'entusiasmo dei colleghi ha accettato la sfiddua anni dalla pensione per dare un’opportunita ai
suoi alunni e nel frattempo tenere allenata la paappmpetenza nella lingua inglese.

Preoccupazioni iniziali:

Tre docenti indicano di non aver avuto particolaeoccupazioni. Altri tre dichiarano di essersi
preoccupati per la mancata chiarezza rispetto @yrammi ministeriali e per la preparazione dei
materiali per le lezioni, mentre la maggioranzadtaienti intervistati ha sottolineato il timorerdin
essere abbastanza competente nella lingua e cHandi@sse la loro abilita di fornire spiegazioni
efficaci nelle discipline coinvolte nel progette(te su 17). Il docente N ha invece evidenziatdlkxdu
per il fatto che i bambini avrebbero dovuto impardue lingue contemporaneamente creando in loro
confusione”.

Adeguatezza della formazione ricevuta per affrontare il progetto:

Mentre solo due insegnanti specialisti dichiaramosehtire I'esigenza di avere piu indicazioni
metodologiche circa l'insegnamento IBI/BEI, la maggparte dei docenti indica I'esigenza di
approfondire la lingua dando importanza anche sgikéto emotivo della relazione con gli alunni
(quattro insegnanti dichiarano di avere carenza finjua dell’emotivita per gestire i rapporti cetra

i bambini, ad esempio nelle piccole liti tra i bamio nei momenti di malessere di qualcuno di lpro)
diminuendo invece il tempo dedicato a corsi sulketadologia dell'insegnamento della lingua nei
periodi di formazione di giugno e settembre (10etbicsu 17). Una docente propone come soluzione

" Ad ogni insegnante € stata assegnata una leterpoper inserire citazioni mantenendo I'anonimditche ha espresso il
commento.
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una durata massima dei corsi di due giornate iiersaill'uso della lingua in cui i partecipanti s@a
suddivisi su piu livelli di competenza linguistiddn’altra opzione vista come utile per sopperire a
qguesta mancanza di corsi di lingua e nel conterapreaspunti per la metodologia é fare esperienza di
job shadowingcon contatto diretto in scuole britanniche (treeignanti su 17). Si evince daicus
groupche una maggioranza dei docenti ritiene i corBimthazione di giugno e settembre troppo teorici
e soprattutto considerano poco utile le attivitgrdippo mirate alla creazione di unita didattiche poi

non possono essere effettivamente riutilizzatedasse (10 insegnanti su 17) e che in ogni caso non
sono mai state rese disponibili in condivisiondaspliattaforma che “non ha mai funzionato” come
sottolineano gli insegnanti M e N. Sempre sullatrtzsone delle unita didattiche, tre docenti su 17
dichiarano di utilizzarle solo nei momenti di isge® e non ai fini didattici quotidiani.

C’e un riscontro positivo per la formazione impartilal British Council Italia: cinque docenti su 17
apprezzano particolarmente i suoi interventi exgteo molto formativi i suoi corsi “pratici” in cujli
insegnanti fanno attivita doleplay calandosi nei panni degli alunni. Il docente Nfedback ottimo
rispetto queste attivita e sottolinea come i cdr&atherine Shaw durino troppo poco.

Cambiamenti nella metodologia di insegnamento in relazione alla preparazione dei
materiali, all'utilizzo delle nuove tecnologie e al ruolo degli assistenti madrelingua:

Tutti gli insegnanti coinvolti dichiarano di avearobiato la loro metodologia di insegnamento
favorendo un approccio piu pratico e comunicatile aiscipline (“Learning by doing” come
evidenziato dal docente R) attraverso I'utilizzoedperimenti per quanto riguarda scienze, attiliita
domanda/risposta, utilizzo di mappe concettuali omceetizzazione delle attivita attraverso la
produzione di cartelloni, presentazioviS Power Pointecc. per le altre materie. Due insegnanti
sottolineano I'importanza delle immagini per contgie la comunicazione delle materie. Nove
insegnanti dichiarano di utilizzare il modello diita didattica consigliato nei corsi di formazigper
preparare le proprie lezioni, gli altri prediligontetodi che si adattino meglio al sistema italiahe
deve seguire dei rigidi programmi ministeriali. fuasi tutte le scuole €& pervasivo l'uso di
strumentazione tecnologica, quale la lavagna matlile (LIM), collegamento Wi-Fi, ecc. Si
distingue un solo istituto in cui c’e la LIM, maevie utilizzata solo offline a causa del collegament
internet mancante. L'ingresso della tecnologidasse ha cambiato la metodologia di insegnamento di
13 insegnanti su 17, di cui tre insegnanti si affidl a presentazioMS Power Poinper presentare le
unita didattiche ai bambini e tre docenti utilizagnattaforme di lettura qualxford Owil

Per quanto riguarda invece la preparazione deirmahteutti gli insegnanti affermano di preparare
materialiad hoctagliati sulle esigenze dei bambini, magari sefigalii dal punto di vista linguistico,
ma non dal punto di vista dei contenuti. Quattraeashi dichiarano di prendere spunto da materiali
prodotti nelle scuole britanniche, e in due cadiasiviene grazie all’aiuto della mamma di una ragaz
che aveva fatto I'assistente linguistica nella Iscaola e che era essa stessa insegnante in wla scu
primaria in Inghilterra. Il docente R, infine, tea sottolineare che, grazie all’utilizzo di fosiianiere

i contenuti presentati nelle discipline si sonoidtidra ampliati e non ridotti come si temeva iaizio

del progetto. Considerando il ruolo dell'assistentadrelingua, se solo due insegnanti non sono
pienamente convinti dell'utilita della presenzatale Figura, la maggioranza dei docenti (15 su 17)
indica una stretta collaborazione con gli assistedt ricevere dagli stessi un sostegno importante

Prospettive /preoccupazioni verso gli sviluppi futuri del progetto:

Tutti gli insegnanti coinvolti dichiarano che lardopreoccupazione maggiore riguarda il futuro dei
bambini nel passaggio nella scuola media, la marmattinuita nell’'uso spontaneo della lingua per le
discipline potrebbe portarli ad una regressiond apgrendimento della lingua stessa. Un’altra
preoccupazione dichiarata da due insegnati riguidfd#to di dover tornare alla vecchia modalita di
insegnamento una volta finito il progetto.
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5. Le competenze dei bambini: produzione scritta e orale

5.1. Livelli di competenza dei bambini

Per una analisi del livello di competenza lingesstilei bambini coinvolti nel progetto IBI/BEI, et
deciso di somministrare un task comune a TUT Talginni delle classi 4° delle sei scuole coinvoké n
progetto. Per quanto riguarda i bambini con DSAESBnella somministrazione sono stati seguiti
criteri simili a quelli utilizzati in occasione dalsomministrazione della prova INVALSI.

| docenti coinvolti nel progetto hanno selezionatl|'ambito di ciascuna scudka prove scritte di 20
alunni/alunne e le 10 (video)-registrazioni di desizioni orali . Occorre puntualizzare che in alcuni
casi, come sottolineano alcuni docentwyiitten taskche é stato somministrato si & caratterizzato come
una specie di ‘sfida’ per i bambini, in quanto dués precedenza sono sempre stati chiamati a
confrontarsi con compiti scritti strutturazione piuidati. Quindi, per molti dei soggetti coinvaitiesta

era la prima volta in cui si trovavano a scriver@autonomia e di getto un testo, senza la bruftégaco

L’analisi dei lavori dei bambini permette di affeare che oltre il 50% del campione é in grado di
comunicare in attivita semplici e abituali che redono un semplice scambio di informazioni su
argomenti familiari e comuni, inserendo anche cualaota di caratterizzazione personale. Eventuali
errori formali non compromettono di norma la commaibilitd del messaggio. Pertanto i bambini si
qualificano come al livello A2 (Elementaveéaystagesecondo la scala globale del QCER.

Piu in dettaglio, i bambini dotati di maggiori coetpnze hanno dato prova di essere in grado di
utilizzare:

a) Simple preserdel verbo essere/avere e di altri verbi;
b) Possessive 's;

c) Aggettivi (comparativi e superlativi);
d) Sostantivi nella loro forma plurale;
e) Aggettivi possessivi;

f) Pastsimpledel verbo essere;

g) Connettivi @nd but);

h) Can/can't;

i) There is/there are;

i) Has/have got;

k) Some/any;

[) Many/a lot;

m) —that clauses.

5.2 Punti di forza e punti di debolezza del profilo che emerge

5.2.1. Produzione scritta

5.2.1.1 Punti di forza

Una caratteristica comune alle produzioni scritdderate dai bambini e la presenza di un elemeinto d
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caratterizzaziondescrittiva, che si arricchisce a volte anche di consideraziersonali, come negli
esempi che seguono (1-5). Infatti, sia i testiaoiticolati, sia quelli piu semplici (es. 3) prevedadi
solito una breve introduzione, alla quale fannauieda trattazione ed esposizione dei contenuiti pi
strettamente disciplinari.

(1) There are woods of broad leaved trees such asreak aind different types of mushrooms. On
the mountain there are many types of trees ancefiow

(2) In front of the mountain there was a lake, on tlagewof the lake reflects the mountain.
(3) The sky is light blue. This is a very nice place.

(4) If the animals domdrink water they can be dead and if the animaésdead we cant eat meat.

(5) Inthese picture | can see the trees, a lake ar@hlsee the grass and the mountains. | know the
Himalawas, rocky mountains, mountain range, theeegolden hares, cow, sheep, and there
are coniferous trees and oaks.

In pratica si nota la propensione ad esprimerdingua straniera, anche in presenza di difficolta o
competenze non troppo ben articolate.

A riprova del fatto che I'apprendimento infantilepér sua natura globale — coinvolgente cioe tutti i
piani della personalita: fisico, affettivo, cogmii sociale e tutte le modalita di accostamentorailta
ambientale (approccio multi-sensoriale) — si évéta la tendenza da parte dei bambini ad utilizzare
disegninon con finalita meramente decorative, bensi pEglimillustrare le proprie competenze, con
I'intento di riassumere (Figura 38) oppure megberaplificare un processo (Figura 39).

Figura 38 Figura 39

. ]
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I bambini hanno dimostrato di essere in gradotii@are le frasi utilizzando:
a) preposizioni diverse:

(6) Higher than 600 m that forms through different ss.
(7) Valley: is a lowland area between mountins.

b) esempi di creativita linguistica;
(8) The mountains are compost da une peak and twontersa

In generale, si apprezza la capacita anche da galte fasce deboli, délaborare un testo, come
nell'’esempio 9:

(9) Inthese picture | can see the trees, a lake arahlsee the grass and the mountains. | know the
Hymalawas, rocky mountains, mountain range, theeegalden hares, cow, sheep, and there
are coniferous trees and oaks.

Per quanto riguardéapprendimento deiontenuti disciplinari, occorre sottolineare che la produzione

scritta dei bambini denota una buona padronanzacalgienuti disciplinari tipici della disciplina
chiamata in causa dalla prova scritta, ovvero,dadeafia. Questo & quanto si evince dal riferimento
nella produzione in lingua inglese:

a) alla differenza tra Alpi e Appennini (The Apennirfesm the backbone of Italy and occupate
the two thirds of Italy; There are two importamgas in Italy: the Alps and the Apennines;
The highest Alps of Italy is called ‘Monte Blan@’he Alps are in the north of Italy: the Alps
can be divided into three groups: Western Alpstta Alps and Eastern Alps. Mirittime,
Cozie, Graie, Pennine, Lepontine, Retiche, Atesiz@niche e Giulie.);

b) ai diversi tipi di montagne e vulcani (The magmatpup under the earth’s crust; There is also
a special type of mountain: its name is volcano);

c) al processo di orogenesi e alle placche tettorfihmountain is a landforms higher than 600
m that forms through different process ; Orogergyésllision between two tectonic plates that
join together and form mountain);

d) alla definizione di montagna (But when is unde® 6Dthey are called hills);

e) al lessico della disciplina, che include:

o nomi di piante (alberi a foglia larga);

nomi delle varie parti della montagna;

nomi dei vari vulcani: Etna, Vesuvio, Vulcano;

nomi dei principali monti;

nomi degli animali che vivono alle diverse altitoidi

(el elNeolNeo]

5.2.1.1 Punti di debolezza

Passando in rassegna le produzioni scritte daginaki sono evidenziati fenomeni di:

a) generalizzazioneovvero la tendenza ad adottare un’unica formbaler per tutte le persone,
che ha come conseguenza I'omissione della marcan la terza persona singolare diehple
present(presente indicativo), ad esempidline magma push up;

b) ipercorrezione, ovvero la tendenza ad applicare un grado di ttemza addirittura superiore a
guella richiesta, che nel campione si esplicitaaito nella presenza della marca ‘s’ anche con
soggetti plurali o nella forma base del verbo: sengpio inSome times they forms chain or
rangeo Inside this there is magma that can erupts on #réhés crust called lava

¢) deviazioni ortografiche legate ad una scrittura che si ispira alla vestetica dei termini,
come ad esempio ifhe types thathow are; ...... The origin of the mountain is for tm@vement
of theheart crust.
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5.2.2. Produzione orale

Anche in occasione della produzione orale i bambamno dato prova di essere in grado di usare una
serie di espressioni e frasi per descrivere conl@aemplici — ma anche con termini piu tecnici — i
contenuti disciplinari collegati all'immagine chewiévano illustrare.

Hanno dunque dimostrato chiaramente di saper “deserluoghi e processi familiari utilizzando
parole e frasi gia incontrate ascoltando e/o ledgé(dai traguardi proposti per il termine dellaista
secondaria di primo grado nelldicazioni Nazionali

Alcuni docenti hanno articolato la prova come sséoun’interazione, mentre altri hanno richiesto un
monologo. Le proposte interattive hanno anche ratustta capacita di collegarsi agli interventi
dell'interlocutore. Nella maggioranza dei casi gpaguto notare come in occasione dell’esposizione
orale siano stati in parte riproposti i contenbig @rano gia stati veicolati a mezzo della provitac

5.2.2.1 Punti di forza

In generale gli alunni hanno dimostrato di possedarcapacita di pronunciare i suoni della lingua
inglese in modo assolutamente corretto ed accurato.

Le produzioni sono state per lo piu caratterize@en discreto grado di scorrevolezza e da espressi
e frasi adatte alla situazione. In generale larswotezza prevale sull’accuratezza: il morfema
flessionale della terza persona singolare, ad esefp volte omesso.

Anche bambini con bisogni educativi speciali (BE&nno partecipato e sono stati in grado di
esprimersi in modo comprensibile, descrivendo brearge e in modo sintetico 'immagine utilizzata
come stimolo.

Tutti gli alunni hanno dimostrato di essere in pss® di una buona padronanza dentenuti
disciplinari.

5.2.2.2 Punti di debolezza

Nell’esposizione orale si riscontra, con una maggioequenza rispetto alle prove scritte, una certa
ripetitivitd nelle presentazioni, con limitati tetivi di personalizzazione. Tuttavia, solamente nei
campioni scelti per esemplificare le prove piu debesposizione orale € apparsa un po’ meccanica,
guasi fosse frutto di una sorta di "ripetizioneitaga" di contenuti precedentemente memaorizzati.

5.3 Aree di indagine ulteriore

Dall’analisi effettuata sul campione di produzioni $erit orali € emerso quanto segue.

a) E’importante riflettere su come integrare la seeotezza e la facilita espositiva acquisite con
maggiore accuratezza, introducendo eventuali elérdeconsapevolezza e meta-riflessione
linguistica, con particolare riferimento alla starazione delle frasi.

b) La produzione scritta appare particolarmente dettacdal punto di vista della strutturazione
testuale, con elementi descrittivi e valutativi, ntfie quella orale e particolarmente
apprezzabile per la correttezza della pronunciayenerale, la produzione orale e scritta si
attesta, per una buona parte delle prove analizzaltévello A 2. Questo puo gia considerarsi
un dato molto positivo, in considerazione del fattee i traguardi per lo sviluppo delle
competenze al termine della scuola primaria sononducibili al livello A1 del quadro

Comune di riferimento per le Lingue del Consigligwaopa.
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6. Conclusioni e sviluppi futuri

Dal punto di vista dell'impatto, il progetto ha avua giudizio dei dirigenti e dei docenti interdpdt
a) unapositiva ricaduta sulle abilita soprattutto linguistiche degli studenti
b) un'influenza diretta sul modo di insegnare dei docentcambiandolan meglio.

Le esperienze IBI/BEI monitorate hanno messo ie hgultati davvero lusinghieri sul piano delle competenze
linguistiche acquisite dai bambini, che si attestapesso su livelli sicuramente piu elevati di Gugirmalmente
proposti per la scuola primaria, senza penalizieacempetenze disciplinari.

Le riflessioni condivise da dirigenti e docenti harinoltre messo in luce alcuamépetti innovativi del processo di
apprendimento/insegnamento tra cui:

a) progettazionedelle attivita didattichén gruppo (team);
b) nuove modalita e tecniche di insegnamento

La produzione di piani di lavoro e di materiali papsentano un risultato non secondario dell'inizéat

Tra i punti di forza dell’esperienza, si segnali@ito che il progetto si é rivelato in molti casipace di
c) valorizzare la scuolae offrire allefamiglie una ragione di scelta;
d) stimolare una accresciutprogettualita.

Per concludere si pud affermare che il progettogde, non sta solo modificando la progettaziongyritiche
didattiche e i materiali utilizzati nelle classtéressate, ma anche favorendo un ripensamentmigedl’ offerta
delle scuole interessate.

Sono altresi emerse alcuericita :

a) la difficolta di reperire dei materiali per l'atziane della progettazione in funzione delle reali
esigenze formative;

b) il costante bisogno di sviluppare le competenzgulisticocomunicative dei docenti;

c) l'esigenzadinon rallentare il percorso di acaqidigie avviato dai bambini nella transizione alla
scuola media.

Il successo di un programma di istruzione bilingeielegato ad alcune condizioni di tipo
organizzativo/didattico irrinunciabili, quali lagsenza di insegnanti di classe adeguatamenteiqatlif
ed una continuita di apprendimento negli anni. iAi flella sostenibilitd del progetto, e di una sua
estensione, due risultano essere i nodi centrali:

1) dare continuita all’esperienza in un curricolo iate, per non disperdere le competenze
acquisite dai bambini;

2) valorizzare le competenze dei docenti, sostenendigrexcorso di formazione continua. Per
dare stabilita al progetto, & importante riconoscler competenze esistenti e favorire il
consolidarsi di un profilo professionale speciffmr le iniziative di educazione bilingue.
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Questionario IBI-BEI

1. Informazioni sul questionario

Gentilissima/o docente,

al fine di rilevare lo stato dell’arte dell'implementazione del progetto IBI/BEI (Istruzione Bilingue
Italia/Bilingual Education Italy), attivato con la collaborazione del British Council Italy, in alcune
scuole primarie dell’ Ufficio Scolastico Regionale per la Lombardia, si & costituito un Gruppo di
Lavoro che ha elaborato il seguente questionario rivolto ai docenti impegnati nel progetto
regionale. Gli obiettivi dell'indagine puntano ad acquisire informazioni relative alle modalita e alle
strategie utilizzate dai docenti, nonché allo stato di implementazione del progetto. La preghiamo
pertanto di compilare entro il 20-02-2014 il presente questionario, facendo cortesemente
attenzione alle indicazioni che seguono.

« Indicazioni per la compilazione 1) La compilazione del questionario € esclusivamente a
cura di docenti coinvolti nel progetto regionale nell'a.s. 2013-2014
2) L'asterisco * indica che la risposta alla domanda & obbligatoria.
3) Ove non altrimenti specificato, selezionare una sola risposta.
4) Il tempo di compilazione €& circa 50 minuti.
5) Le sara chiesto di fornire il consenso per trattamento dei dati personali

Grazie per la collaborazione!

Info questionario
Per informazioni e chiarimenti inviare un'e-mail a Marina Bondi e Franca Poppi

2. CONSENSO PER IL TRATTAMENTO DEI DATI PERSONALI

* 1. ll/lLa sottoscritto/a, acquisite le informazioni di cui all’art. 13 della D. Lgs. 196/2003,
ai sensi dell’art. 23 della legge stessa conferisce il proprio consenso al trattamento
dei propri dati personali.

O sl
(O nNo

3. Dati scuola

* 2, Denominazione scuola

* 3. Codice meccanografico

% 4. Indirizzo scuola

*5, CAP




Questionario IBI-BEI

* 6. Citta

* 7. Provincia

X 8. Telefono

9. Fax

4. Dati anagrafici del docente

% 10. Nome docente

*11. Cognome docente

12. Residente a

13. Via

14. Telefono

* 15, Indirizzo e-mail personale

5. Dati docente

16. Eta
O meno di 25 anni

() da25a35

(O piu di 55 anni

% 17. Anzianita di servizio

() meno di 5 piu di 35 (O 1620




Questionario IBI-BEI

* 18. Titolo di studio (piu di una risposta)
|:| Diploma di istruzione secondaria di secondo grado
|:| Laurea quadriennale

|:| Laurea triennale

|:| Laurea magistrale

|:| Laurea in Lingue straniere

|:| Master | e/o Il Livello

|:| Dottorato di Ricerca

|:| Altro (specificare)

* 19. Possiede una certificazione per le competenze linguistiche rilasciata da un Ente
certificatore?

[ s
[ ]no

6.

20. Se si, di che livello?

* 21. Possiede un attestato rilasciato dall'Ufficio Scolastico Regionale che dichiara il
possesso dei requisiti per I'insegnamento della lingua inglese nella scuola primaria

(frequenza corso di lingua inglese, frequenza corso metodologico-didattico e

superamento esame di livello B1 presso un Centro Linguistico di Ateneo)?

O sl
(O nNo

* 22, Possiede uno dei seguenti titoli per Pinsegnamento della lingua inglese nella
scuola primaria (piu di una risposta):

|:| Laurea in Scienze della formazione
|:| Vincitrice/Vincitore di concorso

|:| Attestato di frequenza di corsi di formazione di 500 ore

|:| Altro




Questionario IBI-BEI
7. Competenze metodologiche bilingue fuori dal progetto IBI/BEI

* 23. Possiede certificati/diplomi per le competenze metodologiche relative
all’insegnamento bilingue?

* 24, Ha partecipato o sta partecipando ad iniziative di formazione sulla metodologia
per linsegnamento bilingue (seminari, convegni, brevi corsi...)?

* 25, Se si, durante questi percorsi quali modalita di formazione sono state seguite?
(piu risposte possibili)

|:| in presenza |:| blended

|:| online |:| webinar/videoconferenze/Skype

8. Formazione progetto IBI/BEI

* 26. Che tipo di formazione ha apprezzato maggiormente nel quadro dell’esperienza
IBI/BEI? Puo fornire esempi degli argomenti e delle attivita piu apprezzate?

Formazione dell’'intero gruppo di progetto | |
regionale, coordinata da USR e BC:

Formazione prevista a scuola: | |

* 27. Quali ulteriori proposte e/o alternative avreste preferito o ritenuto efficaci?
| |

28. Durante le sue lezioni le é capitato di avere in classe un esperto del British Council?

[]si
[ no
Se SlI, quante volte?

29. Quali suggerimenti ha messo in pratica dopo la visita dell’esperto?




Questionario IBI-BEI

* 30. Ritiene che la prassi dell’osservazione da parte dell’esperto sia utile per la sua
crescita professionale?

[ s
[ ]no
[ ]NoNso

NO perché

9. Attivazione esperienze IBI/BEI

* 31. In quali anni ha partecipato al progetto? (Piu risposte possibili)
[ ] 20102011
[ ] 201112012
[ ] 201212013
[ ] 201312014

* 32, Aree curricolari (piu risposte possibili)
|:| Arte e immagine

|:| Scienze

|:| Geografia

|:| Literacy/insegnamento della lingua inglese

10. a.s. 2010-11

* 33. L'insegnamento é stato effettuato come (piu di una risposta):
|:| solo docente IBI/BEI
|:| docente sia IBI/BEI sia generalista

|:| docente IBI/BEI con il supporto di un assistente linguistico

* 34. L'esperienza é stata realizzata in

O una sola classe

O due classi
O piu classi




Questionario IBI-BEI

35. Aree curricolari (piu risposte possibili)
|:| Arte e immagine

|:| Scienze
|:| Geografia

|:| Literacy/insegnamento della lingua inglese
11. a.s. 2011-12

* 36. L'insegnamento & stato effettuato come (piu di una risposta):
[ ] solo docente IBI/BEI
|:| docente sia IBI/BEI sia generalista

|:| docente IBI/BEI con il supporto di un assistente linguistico

* 37. L'esperienza é stata realizzata in

O una sola classe

O due classi
O piu classi

38. Aree curricolari (piu risposte possibili)

|:| Arte e immagine

|:| Scienze
|:| Geografia

|:| Literacy/insegnamento della lingua inglese

12. a.s. 2012-13

* 39. L'insegnamento & stato effettuato come (piu di una risposta):
[ ] solo docente IBI/BE!
|:| docente sia IBI/BEI sia generalista

|:| docente IBI/BEI con il supporto di un assistente linguistico

* 40. L'esperienza é stata realizzata in

O una sola classe

O due classi
O piu classi




Questionario IBI-BEI

41. Aree curricolari (piu risposte possibili)
|:| Arte e immagine

|:| Scienze
|:| Geografia

|:| Literacy/insegnamento della lingua inglese
13. a.s. 2013-14

* 42. L'insegnamento & stato effettuato come (piu di una risposta):
[ ] solo docente IBI/BEI
|:| docente sia IBI/BEI sia generalista

|:| docente IBI/BEI con il supporto di un assistente linguistico

* 43. L'esperienza é stata realizzata in

O una sola classe

O due classi
O piu classi

44. L'esperienza ha previsto almeno sei ore di didattica IBI/BEI settimanali in tutto
Fanno?

Ossi
(O nNo

45. Aree curricolari (piu risposte possibili)

|:| Arte e immagine

|:| Scienze
|:| Geografia

|:| Literacy/insegnamento della lingua inglese
14. Modalita di implementazione

* 46. Nella sua esperienza ci sono state forme di compresenza piu efficaci? Indichi per
favore

a. per quali classi: | |

b. modalita | |




Questionario IBI-BEI

* 47. Nella sua esperienza, la scelta della materia da inserire nel progetto é stata
determinata da:

O Decisioni istituzionali

O Orientamento individuale del docente

48. Indipendentemente dalle motivazioni della scelta, ci sono aspetti delle materie
insegnate che si sono rivelati particolarmente interessanti per le opportunita di
insegnamento/ apprendimento che offrono nella prassi?

VS

v

49, Se ha lavorato su diverse classi, quali sono secondo lei le sfide e le opportunita di
lavorare su piu classi?

a. sfide (difficolta, svantaggi): | |

b. opportunita (aspetti positivi, vantaggi): | |

* 50. Ha avuto continuita sulle classi?

O sl
(O nNo

51. Pensando ai genitori dei suoi alunni che hanno scelto il progetto IBI/BEI,

quali ritiene siano le loro motivazioni fondamentali per la scelta?

A

v

52. Pensando ai genitori dei suoi alunni che hanno scelto il progetto IBI/BEI,

quali ritiene siano le loro preoccupazioni?

A

15. Progettazione

* 53. L'esperienza é stata progettata ...(piu di una risposta possibile)
O Con incontri di programmazione comuni a tutti gli insegnanti del progetto regionale

O Con incontri di programmazione interni alla scuola

Altro (specificare)




Questionario IBI-BEI

* 54. Quali materiali sono stati utilizzati prevalentemente?
|:| Materiali adattati dal docente

|:| Materiali adattati dal docente insieme ai colleghi di plesso/scuola

|:| Materiali adattati dal docente insieme al gruppo di progetto regionale
|:| Materiali prodotti dal docente

|:| Materiali prodotti dal docente insieme ai colleghi di plesso/scuola

|:| Materiali prodotti dal docente insieme al gruppo di progetto regionale

Altro (specificare)

* 55. Come ha reperito i materiali (piu risposte possibili)?

|:| Libri di testo in lingua straniera

|:| Testi, documenti, articoli specialistici a stampa in lingua straniera
|:| Testi, documenti, articoli, video in lingua straniera tratti da Internet
[ ] siti dedicati

|:| Software specifici

Altre fonti (specificare)

16. Realizzazione e verifica dell'esperienza

56. Nell'attivita di didattica ha proposto prevalentemente (max 4 risposte)
|:| story-telling

|:| realizzazione di un prodotto da parte degli studenti

|:| ricerche attraverso i servizi di internet

|:| attivita di problem-solving

|:| role-play

|:| lavori di gruppo

|:| attivita di TPR (Total Physical Response)

|:| elaborazione di un progetto da parte degli studenti

|:| online/blended learning

Altro (specificare)




Questionario IBI-BEI

57. L'esperienza ha mirato a sviluppare prevalentemente abilita linguistico-
comunicative di (max 2 risposte)

|:| lettura

|:| produzione scritta

|:| ascolto

|:| produzione orale

|:| interazione orale

58. Quali abilita disciplinari ha privilegiato? Ne indichi almeno 3 per disciplina

a. scienze |

c. arte e immagine: |

|
b. geografia: | |
|
|

d. literacy/insegnamento della lingua inglese: |

* 59. Ha organizzato attivita formative con gli studenti a distanza mediante
webinar /videoconferenze/Skype?

O sl
(O nNo

* 60. Ha organizzato/utilizzato uno spazio dedicato al progetto

O sl
(O nNo

* 61. Ha organizzato attivita formative e/o di scambio e confronto con altri studenti
italiani o stranieri?

O sl
(O nNo

17.

* 62. Se si, principalmente

O italiane
O straniere

* 63. Se si, con quali modalita?




Questionario IBI-BEI

* 64. Le verifiche hanno mirato ad accertare prioritariamente i contenuti disciplinari
acquisiti attraverso prove in LS a formato (max due risposte)

|:| chiuso

|:| aperto

|:| misto

Altro (specificare)

| |

* 65. La valutazione si basa su griglie di valutazione?
O si

O No

18.

66. Se si, si tratta di
O Griglie “olistiche” (che descrivono i livelli di apprendimento raggruppando criteri diversi)

O Griglie analitiche (che specificano i livelli di competenza per ogni criterio preso in esame)

* 67. Riterrebbe utile ’elaborazione di griglie di valutazione comuni per i livelli di
competenze finali?

Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente

A livello di progetto O O O O O

regionale

* 68. Secondo la sua personale esperienza in classi IBI/BEI e non, ci sono differenze
fra i gli alunni dei due tipi di classi a livello di

SI NO

Conoscenze O O
Abilita O O
Consapevolezza O O

* 69. Se si, di che tipo di differenze si tratta? Qualitativa? Quantitativa? In che aree?
| |

* 70. La valutazione finale dell'esperienza é stata effettuata (max 2 risposte)

[ ] dal docente IBI/BEI

|:| dal docente IBI/BEI insieme a altri docenti di lingua inglese
|:| dal docente IBI/BEI insieme ad un assistente linguistico

|:| con forme di autovalutazione da parte degli studenti




Questionario IBI-BEI

*71. Pensando alla realizzazione dell’esperienza nelle sue classi, quali
identificherebbe come punti di forza e punti di debolezza del suo lavoro nel progetto
IBI/BEI?

a) Punti di forza

) | |
i) | |
i) | |

* 72. Pensando alla realizzazione dell’esperienza nelle sue classi, quali
identificherebbe come punti di forza e punti di debolezza del suo lavoro nel progetto
IBI/BEI?

b) Punti di debolezza

) | |
D] |
if) | |

* 73. Nella valutazione dell’esperienza,

come sono stati coinvolti i genitori dei suoi alunni?

* 74. Nella valutazione dell’esperienza,

che contributo e emerso dal loro coinvolgimento?

| |
19. Impatto della metodologia IBI/BEI

Per le seguenti affermazioni esprima il suo giudizio in una scalada 1 a5

* 75. Ritiene che la metodologia IBI/BEI abbia modificato la sua prassi didattica
quotidiana?

Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente

Valutazione O O O O O

* 76. Ritiene che la metodologia IBI/BEI abbia migliorato la sua prassi didattica
quotidiana?

Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente

Valutazione O O O O O
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¥ 77. Ritiene che I'esperienza IBI/BEI abbia raggiunto le aspettative didattiche che si
era prefissato/a?
Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente

Valutazione O O O O O

* 78. Ritiene che i suoi alunni abbiano conseguito risultati positivi nelle competenze
linguistiche?
Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente

Valutazione O O O O O

* 79. Ritiene che i suoi alunni abbiano conseguito risultati positivi nelle competenze
disciplinari?
Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente

Valutazione O O O O O

* 80. Ritiene che i suoi alunni abbiano conseguito risultati positivi nelle competenze
trasversali?

Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente

Valutazione O O O O O

* 81. Ritiene che i suoi alunni abbiano sviluppato abilita di comunicazione
interculturale?
Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente

Valutazione O O O O O

* 82, Ritiene che i suoi alunni abbiano sviluppato interesse per il multilinguismo e una
mentalita piu aperta attenta ai suoi aspetti nella realta attuale?
Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente

Valutazione O O O O O

* 83. Ritiene che Pesperienza abbia aumentato la motivazione dei discenti nei confronti
dell’apprendimento?
Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente

Valutazione O O O O O

. Ritiene che PPesperienza abbia aumentato l’interesse degli alunni per la lingua?
% 84. Rit hel’ bb tato I’int degli al lal ?
Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente

Valutazione O O O O O

* 85. Ritiene che Pesperienza abbia aumentato Pinteresse degli alunni per la materia
che viene insegnata?
Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente

Valutazione O O O O O
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* 86. Sulla base della sua esperienza, quanto ritiene che il progetto IBI/BEI consenta di:

dare opportunita concrete per studiare il medesimo contenuto da diverse prospettive

Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente
Valutazione O O O O O
X 87.
integrare le materie invece che metterle in competizione
Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente
Valutazione O O O O O
* 88.
diversificare i metodi e le pratiche in classe
Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente

Valutazione O O O O O

* 89. Quali le paiono oggi le ragioni fondamentali per scegliere I’ esperienza IBI/BEI?
Elenchi almeno tre motivi, pensando di rivolgersi a

a. un genitore | |

b. un bambino | |

c. un collega | |

20. Considerazioni finali e suggerimenti

* 90. Ritiene che il Collegio Docenti si sia mostrato partecipe e collaborativo rispetto

all'insegnamento di tipo IBI/BEI?
Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente

Valutazione O O O O O

*91. Nella sua esperienza, c’é stata consapevolezza della ricaduta del progetto

all’esterno delllstituto, ad esempio nel quartiere?
Per niente Poco Abbastanza Molto Pienamente

Valutazione O O O O O
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92. Sulla base dell'esperienza IBI/BEI, di che tipo di intervento formativo ritiene di aver
bisogno prioritariamente? (max 3 risposte)

|:| Formazione sulla progettazione di percorsi IBI/BEI

|:| Formazione su tecniche e elaborazione di materiali per percorsi IBI/BEI
|:| Formazione linguistica orientata alla gestione della classe IBI/BEI

|:| Formazione linguistica orientata alla didattica dello specifico disciplinare

|:| Formazione su modalita di verifica e valutazione

|:| Altro (specificare)

93. Commenti e suggerimenti

Se desidera, puo inviare la documentazione che descrive I'esperienza IBI/BEI a Marina Bondi e Franca Poppi ,
inserendo nel corpo della mail sia la denominazione sia il codice meccanografico della scuola.

21. Chiusura questionario

* 94, Gentilissima/o docente, siamo ormai giunti alla fine della compilazione del
questionario. E’ sicuro di voler chiudere il questionario? Se rispondera Sl, non potra
piu modificarlo.

O sl






